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Acerca de " 
Matemáticas PRIME 


Bienvenido a Scholastic Matemáticas PRIME”. 


El enfoque pedagógico y diseño de enseñanza de Scholastic Matemáticas PRIME” han sido 
desarrollados por el Ministerio de Educación de Singapur, y mejorados utilizando las mejores 
prácticas pedagógicas de Singapur, República de Corea y Hong Kong. El enfoque y diseño de 
enseñanza han demostrado su efectividad en el desarrollo del dominio conceptual y fluidez 
procedimental, y se han desarrollado para capacitar al profesor y para evaluar el aprendizaje de 
los estudiantes e identificar áreas de recuperación, si fueran necesarias. 


El contenido en Scholastic Matemáticas PRIME, se presenta bajo cinco ejes de las matemáticas 
a lo largo de seis grados: Números y Operaciones, Medición, Geometría, Datos y Probabilidad y 
Álgebra. Hay dos Textos del Estudiante en el Grado 1, 1A y 1B, y un Texto del Estudiante a partir del 
Grado 2. Un Cuaderno de Práctica acompaña cada Texto del Estudiante y está diseñado para 
complementar y ampliar el Texto del Estudiante. Una Guía del Profesor acompana cada conjunto 
de textos para proporcionar orientación efectiva sobre el uso del programa. 


matematicas 


Ex. - 


e 
Eet pR. Mat temática Matemáticas 


Kaz del 
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Diseno de Ensenanza 


Scholastic Matemáticas PRIME” está diseñado con base en un modelo pedagógico que 
garantiza que la enseñanza y el aprendizaje sean efectivos, medibles y posibles de diagnosticar. 
Las características del diseño de enseñanza se explican en la Descripción General del Programa 
que acompaña las Guías del Profesor. A continuación se presenta un modelo simple del diseno 
de enseñanza. Cada capítulo del Texto del Estudiante comprende tres partes, la sección 
¡Recordemos! las Lecciones y la sección de Práctica. Hay un Repaso en el Cuaderno de Práctica 
después de cada semestre. 


¡Recordemos! ofrece 
una oportunidad para 
repasar y evaluar 

los conocimientos 
previos, como 
preparación para los 
nuevos aprendizajes. 


¡Hagámoslo! 


Cada capítulo del Texto 
del Estudiante tiene 
lecciones enfocadas 
en un concepto o en 
un aspecto del mismo. 
Cada lección tiene una 
estructura de dos partes 
-la presentación del 
concepto a través de la 
sección jAprendamos! 
y la evaluación formativa 
a través de la sección 
¡Hagámoslo!. Cada 
lección tiene uno o más 
de estos ciclos. 


JEE) Actividades 
Práctica 


cmd) ` > 
ES cr 


Së 


En el Cierre del 
Capítulo se resumen 
los aprendizajes. 


Las actividades del 
Cuaderno de Práctica 
permiten la práctica y 
evaluación sumativa 
contínuas. La sección 
de Práctica al final 

de cada lección 
también proporciona 
oportunidades de 
práctica independiente y 
evaluación formativa. 


El Repaso, al final 
de cada semestre, 
permite realizar una 
evaluación sumativa. 
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Usando la Guía del Profesor 


Las Guías del Profesor Scholastic Matemáticas PRIME” están diseñadas para ayudarlo a usted, 
el profesor, a implementar el programa de manera fácil y efectiva. 


La Guía del Profesor 


Reduce el tiempo de planificación de la clase. 

Una descripción general de los conceptos y destrezas enseñados en cada capítulo, y planes 
de clase detallados para cada página del Texto del Estudiante, reducen el tiempo de 
planificación de la clase. 


Permite dar clases de alta calidad. 

Los planes de clase detallados explican la pedagogía y metodología para enseñar cada 
concepto, profundizando así su conocimiento conceptual y equipándolo para dar clases 
con confianza. 


Ayuda a identificar necesidades de recuperación. 

Se proporciona una lista de objetivos y destrezas evaluadas para cada ítem de las evaluaciones 
formativas y sumativas, tanto en el Texto del Estudiante como en el Cuaderno de Práctica. Esto 
lo ayudará a identificar áreas de oportunidad y determinar necesidades de recuperación. 
También se dan referencias de opciones de recuperación, tanto para la sección ¡Recordemos! 
en el Texto del Estudiante y en los Repasos en el Cuaderno de Práctica. 


Esta Guía del Profesor incluye: 


desarrollo del currículo 

plan de trabajo detallado 

clases programadas 

respuestas para los ejercicios y actividades del Texto del Estudiante y Cuaderno de Práctica, 
con soluciones elaboradas de todos los problemas 

banco de recursos fotocopiables para las actividades realizadas en clase 
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ke Zem 


Planear 


El Desarrollo del Currículo aparece al comienzo de la Guía del Profesor y ofrece el plan general 
para el logro de aprendizajes por áreas o temos, en el transcurso de los tres primeros anos o 
grados. Los profesores pueden referirse a éste para comprender el alcance de la enseñanza que 


se da en cada año o grado. 


TEMA: LONGIT 
Estimar y medir Comprender Medir longitud Convertir una medida Convertir una 
" es lalongitud en la necesidad en metros y de longitud de una medida de longitud 
Las áreas de aprendizaje medidas no de unidades centímetros. unidad de medida que implique un 
están codificadas por estandariza- de medida más grande que decimal de una 
das. estandarizadas implique una fracción unidad más grande 
colores para ayudar a los de longitud. o nómero mixto a a una unidad más 
profesores a relacionarlas una DÉI n EE 
pequena/unidades compuestas o 
een los temas. compuestas. viceversa. 
Números y Operaciones 
Medición Comparar la Elegir una unidad Medir longitud Expresar una medida 
A longitud de de medida en kilómetros. de longitud en la 
Geometria dos o mås apropiada al unidad más pequeña 
Datos y Probabilidad objetos en medir longitud y como una fracción 
A ES medidas no distancia. de una medida en la 
Álgebra (Años/grados 5 y 6) estandariza- unidad más grande. 
das. 
Ordenar los Calcular y medi Comparar Multiplicar o dividir la 
objetos de longitud en longitud y longitud en unidades 
acuerdo asu centímetros o distancia en compuestas. 
longitud. metros. kilómetros. 
Comparar la Medir longitud Resolver problemas 
longitud de dos en milímetros. de hasta 2 pasos que 
o más objetos en involucren longitud. 
centímetros. 


El Plan de Trabajo que precede cada capítulo, está diseñado para ayudar en la planificación 
del plan de estudios para todo el año y en la preparación para la enseñanza de cada capítulo. 


Cada Texto del Estudiante se extiende por 2 semestres que 
comprenden alrededor de 184 horas de instrucción. La duración 
sugerida para cada clase ayuda a los profesores a manejar su 
tiempo en forma efectiva. 

Los profesores pueden ajustar la cantidad de tiempo basándose 
en el calendario escolar y el ritmo de aprendizaje de cada clase. 


a 


Guía del Profesor 


Capítulo 3: Longitud 


Plan de trabajo Duración total: 13 horas 40 minutos 


¡Recordemos! * Comparar las longitudes de tres objetos * TE pág. 56 

[40 minutos) * Comparar los alturas de tres objetos 

* Estimar y medir la longitud de un objeto en unidades de 
medidas no estandarizadas 


Lección 1: Longitud en metros 


Medir la longitud + Comprender la necesidad de unidades estandarizadas Cajos de pañuelos + TE: pág. 57 
para medición de longitud desechables 


Medir la longitud en + Medir longitud y distancia en metros * 1 regla métrica para + TE: pág. 58 * metro (m) 
metros + Comparar longitudes y distancias en metros demostración por pareja + regla métrica 


Medir la longitud en + Estimar y medir longitud y distancia en metros + 1 cuerda de | metro por | * TE: págs. 59-60 
metros * Comparar longitudes y distancias en metros grupo * CP: pág. 38 
* 2reglas métricas 


Lección 2: Longitud en centímetros 5h 


Medir la longitud en + Comprender que un metro es más largo que un Block de notas con una * TE: págs. 60-62 + centímetro (cm) 


centímetros centímetro longitud menor a 15 "CP: págs. 39-41 * marca cero 
Se BS É á 


Una lista de objetivos y 


p pom a Sec Materiales y listas Vocabulario nuevo 
ace que la planificación de tecUrscs 
sea rápida y fácil. 
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Cada capítulo comienza con una Nota para los profesores. Ésta identifica las ideas matemáticas 
clave del capítulo. 


Guía del Profesor 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes relacionan lo que 
han aprendido sobre multiplicación y división en 
los capítulos anteriores con las tablas de multiplicar 
del 2, del 5 y del 10. El dominio y automatización de 
las tablas de multiplicar es importante porque los 
estudiantes necesitan aplicar estos conocimientos 
cuando multipliquen nümeros grandes en forma 
vertical. Dado que la división es la operación 
inversa a la multiplicación, los estudiantes con una 
comprensión firme (asentada) de sus tablas de 
multiplicar, a menudo les es más fácil encontrar el 
cociente en una situación de división. 


eee Tation do manga tus yt zeen 


Ensenar 


Comprobando conocimientos previos 

¡Recordemos! es una sección de repaso y está diseñada específicamente para identificar los 
estudiantes en situación de riesgo antes de introducir conocimientos nuevos. Cada ítem en la 
sección ¡Recordemos! está creado minuciosamente con el fin de comprobar la preparación 
antes de aprender nuevos conocimientos. 


Texto del Estudiante 


Tablas de multiplicar 
del 2, del 5 y del 10 


Antes de comenzar un nuevo capítulo, 
se deben asignar a los estudiantes los 
ejercicios de la sección ¡Recordemos!. 
Si los estudiantes no están capacitados 
para hacerlos correctamente, los 
profesores pueden usar el objetivo de 
cada ejercicio como aparece en la 
Guía del Profesor para identificar vacíos 
en la comprensión de los estudiantes y 


consultar la referencia que se da en el __ Guía del Profesor. 
capítulo para su refuerzo. ¡Recordémos! 
Recordar: 


1. Desarrollar una frase numérica de multiplicación 
hasta 40 mediante suma iterada y escribir 
operaciones relacionadas de dos frases numéricas 
de multiplicación y dos frases numéricas de división 
(TE 2 Capítulos 5 y 6) 
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Enseñando conceptos y habilidades — Desarrollo de la comprensión 
conceptual 


Cada capítulo se imparte a través de varias lecciones, y cada lección está enfocada en 
un concepto o parte de éste. La lección está diseñada con una estructura de dos partes: la 
presentación del concepto en la sección ¡Aprendamos! y una práctica guiada y una evaluación 
formativa en la sección ¡Hagámoslo! 

Cada concepto en la sección ¡Aprendamos! se enseña usando un enfoque de tres etapas Concreto- 
Pictórico-Simbólico para desarrollar una comprensión conceptual profunda. La Guía del Profesor da 
instrucciones claras para dirigir el aprendizaje de los estudiantes a través de cada etapa. 


Guía del Profesor 


Comience la clase guiando a los (EEE comparar y ordenar acciones untaias 
estudiantes a través de la lista de Objetivo: Compara y osiescr acciones ura 
objetivos de a prendizaje. Para * Comparar y ordenar fracciones unitarias d nda 
incentivar un aprendizaje Materiales: as SP Ge 
Ge SS Adhesivo reutiizable 1 demogopor 
autodirigido se pueden escribir + 1 copia del recurso BR11.3 (Recortes de fracciones i eene. ^ 
i AN A KR de circulos) para demostración 
estos objetivos en la pizarra al inicio : E -— Q- Ce lex Y 
del capítulo, lección o sección. paucula) bL AERA A 
Recursos: 
A e eg 
to SSES 
Inicie la sección Lë EE 
E liant in jas. un i 
¡Aprendamos! con una aped pecado dci a 
actividad práctica . Esta es la eli Destacar que ambos círculos son del mismo | e ge L Ma . 
etapa concreta del aprendizaje. Pedir a los estudiantes que coloreen 1 parte de cada jamrat ` "all 
i E círculo de fracciones. Pedirles que recorten la parte f 1 LA 
Los estudiantes pueden trabajar coloreada de coda circulo de fracciones. abet E ^ 
inei — Demostrar esto en una copia del recorte de círculos de ¡ARA 
individualmente (ime pere fracciones y levantar la parte coloreada que muestre +. rai iis 
Se incentiva a los profesores a Preguntar: ¿Qué fracción es la parte coloreada?) Bette 
d n Levantar la parte coloreada que muestre 3. 
verbalizar el contenido de los globos Eh 
de dialogo en elTexto del Estudiante Pedir a los estudiantes que coloquen las portes una | Preguntar: s más grande Lo?) 
ient | tudiant encima de la otra para compararlas. ¿Es más grande ? (3 
para orientar a los es M lantes en paa SE pM ES Ver genos 151r Decir: Podemos ver que cuando un entero se divide en 
Oel proceso de reflexión. Tee EE, | másporiesigucles cada parte 3e foma más pequeña 
una torta de cumpleaños redonda o cortar una pizza. Pys] 
o | a Sabemos que + es menor que 4. Podemos escribio 
" 
En la etapa pictórica Pedir a los estuciantes que observen las baras que os 
E 2 3 TE póg. 192. jabemos que 3 Les menor. que 5 L. Podemos escribirlo 
oriente a los estudiantes Inle que les bomas de color cul E 
1 GR, verde son del mis h ño. Escribir: 5<>5 
a representar ideas matemáticas Beck La bora de facciones osado se divide en 2 pare || preguntar udi es la tracción menor) Cudi esta 
gráficamente. Cerciórese que Eee uud f fracción moyor? W 
'guntar: ¿Cuál es lo fracción que cada parte rosada ET $ TEE 
cada alumno haya progresado representa? (4) j ) See ei EE 
exitosamente hasta esta etapa Co db aa ede pur 
antes de presentar un concepto mere Ur Pe SQUARE epe | 
abstracto. Esta etapa intermedia Decir: La bara de fracciones verde se divide en 5 partes 
D iguales. 
es un enlace crucial entre oe | 
E representa? äi | 
a an e a p Fed ajes eso que compara cox poderes || 
ll amarilla y verde de la fracción. | 
para construir una base sólida. | 
6 2016 Scholastic Education international (5) Pte Lid BN 978-981-4559-87-4 Lección 2: Fracción de un entero. 


1,3 Una vez que se haya 
¿LO desarrollado la 
comprensión conceptual, 
avance a la etapa simbólica. 
El concepto o habilidad se — >) 
representa usando sólo números 
y simbolos matemáticos. 
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Enseñando conceptos y habilidades — Evaluación formativa 
Hay variadas oportunidades para una evaluación formativa dentro de cada lección y a través 


de los capítulos. 


La sección ¡Hagámoslo! refuerza el aprendizaje 


de los estudiantes por medio de ejercicios y 


funciones guiados y sistemáticamente variados que sirven como evaluación formativa. Los 
ejercicios están creados para proporcionar una retroalimentación valiosa e inmediata, ya 
sea que los estudiantes hayan progresado a través del enfoque de tres etapas y dominado el 
concepto o que se requiera volver a enseñar el concepto o habilidad. 

Las Actividades del Cuaderno de Práctica también refuerzan el aprendizaje y proporcionan una 
evaluación formativa. Un enlace en el Texto del estudiante conduce a los estudiantes a las 
Actividades correspondientes en el Cuaderno de Práctica. 


Después de enseñar un 
concepto en la sección 
¡Aprendamos!, asigne los 
ejercicios en la sección 
¡Hagámoslo! como trabajo en 
clase. Discuta las respuestas 
de los estudiantes y refuerce si 
fuera necesario. El objetivo de 
cada ejercicio en las secciones 
¡Hagámoslo! está indicado 

en la Guía del Profesor, 
permitiendo a los profesores 
comprobar el aprendizaje. Se 
proporcionan respuestas para 
todas los ejercicios. 


* 


Para reforzar aún más y 
evaluar el conocimiento, 
asigne las Actividades del 
Cuaderno de Práctica como 
tarea para la casa. El objetivo 
y las habilidades cubiertas en 
cada ejercicio se indican en la 
Guía del Profesor permitiendo 
a los profesores confirmar las 
necesidades de aprendizaje y 
reforzar habilidades. 


Texto del Estudiante 


EEES Guía del Profesor 


1. Completo. El ejercicio 1 requiere que los estudiantes comparen y 
entero. 
Usalas barras de fracciones como ayuda. ordenen fracciones unitarias. Se entregan barras para 
E [eges eng] ayudar a los estudiantes. 
o) éCuélesmayor ¿07? El ejercicio 2 enseña a comparar y a ordenar tres 
" k d 2 EI 
a eege [SESESES Bere s espera qve os estudiantes 
De? completen esto sin orientación gráfica. 
E TIT: rg 
c) Ordenat, Ay? ilili E 
Kate ilil ZLE | ir al Cuaderno de Práctica Capitulo 11 Actividad 4 


Comienza por la fracción menor. 


o) ¿Cuál esla fracción mayor? 


b) ¿Cuál esla fracción menor? 


Ordena las fracciones. 
Comienza por la mayor. 


c] 


(GP pág. 279). 


E) condo ocios t. rer 


Guía del Profesor 


Actividad 6 Fracción de un entero 


1. Coloreo uno porte de cada barra poro mostrarla fracción dada. 


] 


3. Encierro en un círculo la fracción mayor. 


TJ 


3 l T 
; 3 H " 


a ( A Ia ji 1 
i š " i 3 
a A ON h e 1 
1 % B i i 
i 
i 4. Encienc en un circulo la fracción menor. 
ER E: 
5 I I EI | 
; 1 1 e 1 
E I ] |: J| @ i 
dg mJ 1 [9 O 
a 3 3 H 5 
* ] 
E a a 1 
2. Completaloscícuoscon> o 5 i y 3 
Dn anteriores pora ayudarte 
i 5. Encierra en un cic la facción mayar: 
i 
a 403 TT Marco con una x io fracción menor. 
m gnc merar ave: a AN YA aid Da 
MEL 2310-9310 2119 7381 
Lei 10! 
9 392 130: 4. Ortenotostacciones. fT) T] [T] MT 
e Rees Corea conto meno. | x | [3 | |x 
GEOL ? 30O% 
s 16 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


1 Reconocer Una fracción unitaria 


Los estudiantes deben saber que una fracción unitaria es una 
parte de la cantidad total de partes iguales en que se divide un 


hasta d 
todo. Las barras están hechas del mismo tamaño para ayudar 
alos estudiantes a reconocer que el tamaño de cada parte va 
disminuyendo a medida que el todo se divide en mós partes, 
Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 
2 Comparar fracciones unitarias Los estudiantes deben saber que a medida que un todo se 


divide en más partes, cada parte se vuelve más pequeña. 
Pueden ufiizar las barras del ejercicio 1 como ayuda para 
obtenerla respuesta. 


Para resolver confusiones y errores comunes y fortalecer el pensamiento matemático, pida a 


los estudiantes que discutan, comuniquen, razonen y fundamenten sus ideas matemáticas y su 
comprensión, usando los escenarios que se encuentran en la sección Analizo. 


Pida a los estudiantes que 
formen grupos para discutir 

la pregunta. Solicite a un 
representante de cada grupo 
que presente y fundamente 

la respuesta del grupo para 
facilitar las discusiones y 
orientar a los estudiantes para 
llegar a la conclusión correcta. 


Texto del Estudiante 


Guía del Profesor 


dTendio Ana un pedazo més grande? ¿Por qué? 


m 


[Analizo] 


Separar a los estudiantes en grupos pora que hablen 
de la pregunta presentado. Pedir a un estudiante de 
cada grupo que presente sus respuestas ontes de 
proceder con la pregunta o continuación. 


Preguntar Por qué Ana eligió el pan de nuez? cio 
piensa que $ es més grande que 1) s el pon de nuez 
del mismo tamaño que el pan de plélano? o) ¿Cuál 
es más grandes [£i por de plátano) 

Dibujor2 baras en la pizarra, con la barra de 
fracciones inferior aproximadamente 3 veces más 
lorga que la barra de fracciones superior. Elquetar la 


barra superior como "pon de nuez" y la bara inferior 


como "pan de plátano”. Dividi la barra superior en 
2 portes iguales yla barra inferior en 4 partes iguales 
Colorear una porte de cada bara. 

Freguntar ¿Qué porte es mås grande, $ del pon de 
nuez o del pan de plátano? del pr s 

Deduci que Ana no va a recibirun pedazo más 
¿grande ya que los dos pones son de diferentes 
tamaños 


iótano] 


Enseñando a resolver problemas — Desarrollando procesos y estrategias 


Una lección de resolución de problemas al final de cada capítulo consolida el aprendizaje. Ponga 


atención tanto al proceso como a las estrategias requeridas para resolver los problemas. 


Aplique consistentemente el proceso de cuatro etapas Comprendo-Planeo-Resuelvo-Compruebo a fin 
de construir buenos hábitos para enfocar problemas matemáticos de cualquier dificultad. Las lecciones 


de resolución de problemas comprenden problemas y/o ejercicios de profundización. 


1 Comprendo 
Pedir a los estudiantes que 
lean el problema y luego 


Recurso: 
articulen en sus propias E Ee 
palabras la información que — Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
se da y la que se desconoce. TE pág. 45. 
m mm. d 


Formular las preguntas dadas 
en el Texto del Estudiante y 
en'la Guía del Profesor para 
dirigir a los Estudiantes. 


Planeo 

Pedir a los estudiantes que 
planeen cómo resolver 

el problema. Hacer que P 
discutan las diversas 
estrategias que han 
aprendido y que elijan una. 


Resuelvo 

Pedir a los estudiantes que 
resuelvan el problema 
usando la estrategia elegida. 


Compruebo 
Pedir a los estudiantes que 
verifiquen su respuesta 
para mayor exactitud y 
racionalidad. 

Explorar otras estrategias si 
el tiempo lo permite. 


Guía del Profesor 


* Fichas (azules y rojos) 


1. 


riso 


. Resuelvo el problema. 


Comprendo el problema. 

Formulor las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. Explicar a los estudiantes que el objetivo es 
encontrar el número total de clips, de monera que el 
color de los clips no tenga importancia. 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un diagrama para ayudamos 
aresolver el problema. 


Colocar 14 fichas azules en una fia en la pizarra, 

Como se muestra en el TE pág. 45. 

Decir: Cada ficha representa Un clip. Daniel tiene 

14 clips azules. 

Preguntar: ¿Qué sucede a continuación? (Ê encuentra 

5 clips rojos) 

Colocar 5 fichas rojos al lado de la fia de fichas azules. 
Preguntar: ¿Qué tengo que averiguar? (La cantidad 

de clips que liene en total) ¿Qué tengo que hacer? 
[Sumar los 5 clips rojos a los 14 clips azules) 

Decir: También puedo dibujar un diagrama para | 
representar las fichas. I 
Demostrario en la pizarra dibujando un rectóngulo 
alrededor de cada ficha azul de manera que se 

forme un rectóngulo largo de 14 unidades como 

se muestra en el TE pág. 45. Retirar las fichas azules. 
Colorear de azullas 14 unidades. Luego, dibujar un 
rectángulo olrededor de cada ficha roja para formar 
un rectángulo lorgo de 5 unidades. Retirar las fichas 
rojos. Colorear de rojo las 5 Unidades. 

Preguntar: ¿Tenemos 14 portes azules? (Si) ¿Tenemos 

5 partes rojas? (S) ¿Qué representan los portes? (clips) || 
Decir: En vez de dibujar tantas partes, puedo mostrar || 
las partes azules y rojas así 

Demostrar la transición del modelo con muchas partes 
individuales a uno con sólo 2 portes. Colorear la barra azul || 
mós larga y etiquetaria “14 (partes]". Luego, colorearla || 
barra roja más corta y efiquetaria "5 (partes)". 1 


¡Capítulo 2: Adición y sustracción 


y teweivo 14+5=19 

Vi elpreblemo, / 

e parie pole Ver 
Dariei liene 19 clips en total. 

d ` ECH, mm 


ene 


as 


Preguntar: ¿Qué tenemos que averiguar? |La cantidad 
total de cíips) 

Dibujar una llave que represente el todo y etiquetaria 
“? (todo]" como se muestra en el TE pág. 45. 

Decir: Usamos un signo de interrogación que 
representa lo que queremos averiguar. Este es un 
modelo de barras parte-fodo. Podemos usar modelos 
de barras para ayudarnos a resolver problemas. 
Preguntar: Para encontrar el todo, ¿qué hacemos? 
[Sumar las partes) 

Escribir: 14+5= 1 


+ 5 


páre porte 


Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando sumamos 14 y 5? 
19) 

Escribir "19" para completar la operación de adición y 
la forma vertical de la adición. 

Decir: Daniel tiene 19 clips en total. 


4. Compruebo 


Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la respuesta 
es correcta? [Restor 5 de 19 pora verificar si lo 
respuesta es 14) 

Escribir: 14+ 57 19 

19-52? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (14) 

Decir: Cuando restamos 5 de 19, obtenemos 14. Este 
es el número de los clips azules en el problema. 
Preguntar: ¿Es 19 clips la respuesta correcta? (Si) 
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Los ejercicios de profundización de la sección Abre tu mente no son rutinarios y están diseñados 
para desarrollar razonamientos de nivel avanzado. También se presentan nuevas estrategias 


para la resolución de problemas. 


Asigne ejercicios de esta 
sección a aquellos estudiantes 
que no tengan dificultades o 
que tengan mayor facilidad. 
Ayude a los estudiantes a 

ver que el mismo proceso de 
cuatro etapas Comprendo- 
Planeo-Resuelvo-Compruebo 
se puede aplicar a problemas 
de cualquier grado de 
dificultad o contexto. Use las 
notas del profesor para guiar 
la presentación de las nuevas 
estrategias de resolución de 
problemas. 


Guía del Profesor 


Lección 3: Resolución de problemas 
Duración: 50 minutos 
BEE Abre tu mente 


Objetivo: 
+ Resolver un problema de fracciones no rutinario 
usando la estrategia de la dramatización 


Esta estrategia permite a los estudiantes desarrollar la 
resolución representando el escenario del problema. 


Recurso: 
* TE:pág. 196 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema que aporece en 
TE pág. 196. 


|. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas personas comparten el pastel? 
(8) ¿Cuántas tajadas iguales necesitamos? (8) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Hay más de una forma en que podemos cortar 
el pastel de manera que cada persona reciba 1 tajada 
igual. Podemos actuario para encontrar el número 
total de formas. 


3. Resuelvo el problemo. 
Dibujar las diferentes formas para dividir el pastel 
Como se muestra en el libro de texto. Pedir a los 


y >> 2227 


Lección 3 Resolución de problemas 


Abre tu mente 


Juana homeó una torto redondo. 
Bio invió a 7 amigos a compo la torta. 
¿De cuóntos moneras puede cortar lo torta 
pora que todos reciban tojadas iguoles? 


12 


Moneo. 


A compete. 
É} csemponaieto 
pe 
fo conecto lu 

Tespuestoy 


¿Cuéntos tortas homed? 


SC E 
E 3 
¿A cuántos amigos ivi? 


Ente cuntas personos Nene que repara torto? 
igue neceso hacer? 


pium ^ 


opa | 

apa2 3 capos 
opos 

apod 

Hoy amaneros, 

tr coda manera. lodos tor 

ajadar son iguales. 

Mireipuerta er correcto. 


19 


Enseñando Resolución de problemas — Planteamiento de problemas 


Las actividades Crea tu problema dan a los estudiantes la oportunidad de proponer problemas. 
Esto mejora la comprensión e inculca una actitud positiva hacia la resolución de problemas. A 
medida que los estudiantes trabajan en grupos para explorar, compartir sus triunfos y errores, 
y se cuestionan unos a otros, ellos tienden a plantear problemas y persisten con problemas 
desafiantes. Las actividades están diseñadas con restricciones específicas para evaluar en los 
estudiantes el pensamiento y la comprensión matemáticos. 


Pida a los estudiantes que 
conversen en grupos sobre 

la actividad. Pida a un 
representante de cada grupo 
que presente el problema del 
grupo. 


Al profesor se le hacen 
sugerencias para facilitar la 
conversación y guiar a los 
estudiantes a que lleguen a la 
conclusión correcta. 


Se explican las restricciones 
para ayudar al profesor a 
identificar las áreas que 
requieran de su intervención. 


Texto del Estudiante 


Crea TU, 
problema, 


Cambia el número en la pregunta. 
Luego resuelve el problema. 


Antonio comenzó a leer un libro a las 2:10 p.m. 
Él demoró 20 minutos en leerlo. 
¿A qué hora terminó Antonio de leer el libro? 


— PLI 


Guía del Profesor 


problema) 


las respuestas. 


en esta pregunta: 


Separar los estudiantes en grupos. Pedir a un estudiante 
de cada grupo que presente las preguntas, así como 


Los estudiantes deben cambiar dos valores numéricos 


1) la hora en que Antonio empezó a leer el libro 
+ A este nivel, los estudiantes sólo han 
aprendido a decir la hora a los 5 minutos. 


2) cuánto tiempo se demoró en leerlo 
* El valor numérico para el tiempo que demoró 

en leer el libro debe ser un múltiplo de 5, y no 

puede ser más de 60. 
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Consolidar 


Evaluación formativa — Práctica 


Los ejercicios de Práctica al final de cada lección consolidan el aprendizaje de la lección. Los 
ejercicios son sistemáticamente variados para reforzar la comprensión de los estudiantes. 


Asigne los ejercicios de 
práctica como tarea para 

a casa y para la evaluación 
formativa. 


El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a 

os profesores verificar el 
aprendizaje y las posibles 
necesidades de refuerzo de 


Texto del Estudiante 


a) ¿Cue es el peso de io reso? 


b) ¿Cuáles el peso dela piña? 
d ¿Qué tuto es mås pesado que la manzana? 
d) ¿Cuánto más Iviona esla fresa que la piña? 
e] ¿Cui iuta esto más Iona? 

Completa las oraciones con kilogramos o gramos. 


al. E peso de un racimo de uvas es de aproximadamente 
ES 


Guía del Profesor 


Práctica 2 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir y a comparar el 
peso en gramos. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
lean las balanzas para medir el peso de las frutas. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen el 
peso de las frutas para descubrir cuál fruta pesa más que 
la manzana. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes encuentren la 
diferencia entre el peso de la fresa y el de la piña. 

El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes comparen el 
peso de las frutas para encontrar la fruta más liviana. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a elegir una Unidad de 
medida apropiada para medir peso. Recordar a los 
estudiantes que los objetos más livianos se miden en 
gramos y los objetos más pesados se miden en kilogramos. 


las habilidades. 


Se dan respuestas a los AA 
ejercicios de Práctica del = 

Texto del Estudiante y a las 
Actividades del Cuaderno 
de Práctica. Se proporcionan 
soluciones elaboradas para 
todos los problemas. 


b] E pero de un cabalo es de aproximadamente 
EN 


Cierre del capítulo 


Al finalizar el capítulo, un resumen de los puntos clave de aprendizaje ayudará a los estudiantes 
a darse cuenta de lo mucho que han aprendido. Esto les ayuda a organizar en sus mentes la 
información.dentro de un concepto significativo y garantiza que el aprendizaje esté solidificado 
para lecciones futuras. Esta es una etapa crucial para ayudar a los estudiantes a recordar y 
aplicar la información que han adquirido. 


Guía del Profesor 


Reiterar los puntos clave de ansi 

aprendizaje y dar ejemplos Capítulo 

cuando sea necesario. Reiterar los siguientes puntos: 

Realizar la actividad en la + La multiplicación involucra grupos iguales. 


Guía del Profesor para mayor e La multiplicación es una suma iterada. 
refuerzo. * Podemos usar lenguaje matemático como "4 veces 


tres" o "4 grupos de 3" para describir grupos iguales. 

+ Dos frases numéricas de multiplicación están 
relacionadas cuando tienen los mismos números y 
dan el mismo resultado. Por ejemplo, 4: 2= 8 dan 
el mismo resultado que 2 4 = 8, por lo tanto 
4:2-28y2-4- 8 son frases numéricas 
relacionadas de multiplicación. 
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Evaluación sumativa — Repaso 


El Repaso aparece después de cada semestre en el Cuaderno de Práctica. La variación 
sistemática de ejercicios y consolidación de conceptos y habilidades ayuda a los estudiantes 
a comprender y a evaluar su habilidad para interpretar el conocimiento adquirido y aplicar 
su comprensión. 


Asigne el Repaso como 
examen en clase para 
realizar una evaluación 
sumativa o como tarea para 
la casa. 
El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a los 
docentes identificar y tratar 
áreas de oportunidad. Las 
referencias del capítulo 
facilitan el acceso a los 
recursos de recuperación. 
| Se dan respuestas para 
todos los ejercicios y se 
proporcionan soluciones 
elaboradas para todos los 
problemas. 


Cuaderno de Práctica 


Repaso 1 


1. Escribe los números. 


oj 


quinientos sesenta y uno 


3 


b) | trescientos cuarenta 


c novecientos ocho 


2. Escribe los números en palabras, 


al (723 


nu Goo 


e Go 


3. Completa los círculos con > 


Guía del Profesor 


a a) 


d Die? 


Cuodema de Máclica Reparo 1 


Beibirun número de 3 los dada w palabra numérico corespondente 


¡Grado 2 Caplio 1 


e) 300 "eme 


Leer un número de 3 digor y escola palabra numérica comespondiente 


rado 2 Caplio 1 


1 
3 


"arios molar ">" y "€" pora comparar nomero 


Grado 2 Copio 1 


4. 0) 


¿Qué número es 1 má 


"Encontrar elnúmero que sea 1, 100 100 mayor que [o menor que] un número 
dodo nasto 109 


Grado 2 Capilla 1 


b) ¿Qué número es 10 ml 2 


Completar vna secuencia nombro 


Grado 2 Capio 1 


Sur a reni hasta Ee o resguardo 


Grada 2 Copla 2 


c) ¿Qué número es 10 m| 


d) ¿Qué número es 100 más que 780? 
e) ¿Gué número es 100 menos que 624? 


107 


Materiales ipulativos sugeridos 


Balanza 
Bloques lógicos 
| Cuerpos geometricos 
| (cubo, prisma rectangular, 
| cono, cilindro, esfera) 
| Cuentas de colores 
Fichas magnéticas 


Regla métrica 


Reloj digital 


Balanza de platos 


Bloques multibase 


Cubos conectables 


Dinero de juguete 
Peso de un kilogramo 
Reloj análogo grande 


Tarjetas de valor posicional 
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Cubos de colores 


Cinta para medir 


Dados de números 


Fichas de colores 
Regla de 30 centímetros 


Reloj análogo pequeño 


Desarrollo del currículo 


Ano/Grado 1 Ano/Grado 2 


Ano/Grado 3 


NUMEROS Y OPERACIONES 


Nómeros / 
Valor posicional 


Adición /Sustracción 


Contar hasta 100. 


Leer y escribir un nómero 
de 0 a 100- el numeral 
y la palabra numérica 
correspondiente. 


Contar hacia adelante y 
hacia atrás hasta 100. 


Usar notación numérica 
y valores posicionales 
(decenas, unidades). 


Estimar el número de objetos en 
un grupo menor de 100 objetos. 


Comparar el número de 
objetos en dos o más grupos. 


Comparar y ordenar 
números hasta 100. 


Encontrar el número que sea 1, 
2,50 10más que (o menos que) 
un número dado hasta 100. 


Contar una historia numérica 
para ilustrar una conexión 
entre números del 5 al 10. 


Escribir números conectados 
del 5 al 10. 


Leer y escribir un número 
ordinal de 1? a 100°. 


Nombrar una posición 
usando palabras de posición. 


Describir y completar un 
patrón de números. 


Usar recortes de dibujos (u 
otros materiales concretos) 
para ilustrar los significados 
de adición y sustracción. 


Contar una historia 
numérica para una frase 
numérica de adición o 
sustracción determinada. 


Escribir una frase numérica 
para una situación 
determinada que involucre 
adición o sustracción. 


Contar hasta 1000. 


Leer y escibir un número de 
0 a 1000- el numeral y la 
palabra numérica 
correspondiente. 


Usar notación de números y 
valores posicionales (centenas, 
decenas, unidades). 


Comparar y ordenar 
números hasta 1000. 


Usar los símbolos ">" y "<" para 
comparación de números. 


Encontrar el número que 
sea 1,2, 5, 100 100 más que 
(menos que) un número 
dado hasta 1000. 


Describir y completar un 
patrón numérico. 


Sumar o restar hasta 1000. 


Utilizar un modelo de barras 
parte-todo o un modelo 

de barras de comparación 
para representar una 
situación de adición o 
sustracción. 

Resolver problemas de hasta 


2 pasos que involucren 
adición y sustracción. 
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Leer y escribir un nómero 
hasta 10.000 — el numeral 
y la palabra numérica 
correspondiente. 


Usar notación numérica 

y valores posicionales 
(unidades de mil, centenas, 
decenos, unidades). 


Comparar y ordenar 
nümeros hasta 10.000. 


Encontrar el nümero que sea 
1, 10, 100 o 1000 más que 

(o menos que) un número 
dado hasta 10.000. 


Describir, completar y crear 
un patrón numérico de suma. 


Identificar números pares e 
impares. 


Asociar los términos "suma" 
y "diferencia" con la 
adición o la sustracción 
respectivamente. 


Sumar o restar hasta 10.000. 


Usar un modelo de barras 
parte-todo o un modelo 
de barras de comparación 
para representar una 
situación de adición o 
sustracción. 


Adición /Sustracción 
(continuación) 


MEROS Y OPERACIONES (continuació 


Observar las propiedades 
de identidad, conmutativas 
y asociativas de la adición. 


Observar las respuestas 
cuando se resta 0 de un 
número. 


Escribir una familia de 
operaciones para una 
conexión entre números 
determinada. 


Identificar números dobles 
hasta 20. 


Sumar o restar hasta 100. 


Resolver un problema de 
1 paso que involucre 
adición o sustracción de 
números hasta 20. 


Sumar mentalmente: 

- dos números de 1 dígito. 

- Un número de 1 dígito a 
un número de 2 dígitos. 

- decenas a un número 
de 2 dígitos. 


Restar mentalmente: 

- Un número de un dígito 
de otro número de 
1 dígito. 

- Un número de 1 dígito 
de un número de 
2 dígitos. 

- decenas de un número 
de 2 dígitos. 
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Encontrar la parte que falta 
en Una frase numérica de 
adición. 


Encontrar la parte o el 
todo que falta en una frase 
numérica de sustracción. 


Identificar una frase 
numérica de dobles sin 
reagrupar hasta 100. 


Sumar mentalmente: 

- un número de 
1 dígito a un número de 
2 dígitos reagrupando. 

- dos números de 
2 dígitos sin reagrupar. 

- Unidades, decenas o 
centenas a Un número 
de 3 dígitos. 

- 98 0 99 a un número de 
3 dígitos. 


Restar mentalmente: 

- un número de 1 dígito 
de un número de 
2 dígitos reagrupando, 

- Un número de 
2 dígitos de otro número 
de 2 dígitos sin 
reagrupar. 

- Unidades, decenas o 
centenas de un número 
de 3 dígitos. 

- 98 0 99 de un número 
3 dígitos. 


Ano/Grado 3 


Resolver un problema de 
hasta 2 pasos que involucre 
adición y sustracción. 


Identificar nómeros dobles 
mediante la reagrupación 
hasta 100. 


Sumar mentalmente 
dos números enteros de 
2 dígitos mediante la 
reagrupación y usando 
números dobles. 


Sumar mentalmente tres 
números de 2 dígitos. 


Restar mentalmente un 
número entero de 2 dígitos 
de otro número entero 

de 2 dígitos mediante la 
reagrupación y usando 
números dobles. 


Ano/Grado 1 


Ano/Grado 2 


Ano/Grado 3 


NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Multiplicación / 
División 


Reconocer grupos iguales y 
encontrar el número total en 
los grupos usando la suma 
iterada. 


Utilizar un lenguaje 
matemático tal como "4 de 
tres" y "2 grupos de 5" para 
describir gupos iguales. 


Utilizar materiales concretos 
para ilustrar el significado de 
multiplicación y compartir 

y agrupar conceptos de 
división. 


Contar una historia numérica 
para una frase numérica de 
multiplicación. 


Contar una historia para 
ilustraciones dadas. 


Escribir una frase numérica 
para una situación dada que 
involucre multiplicación o 
división. 


Elaborar una frase numérica 
de multiplicación hasta 40 
usando sumas iteradas. 


Resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que 
involucre multiplicación o 
división. 


Escribir una familia de 
operaciones relacionadas 
de cuatro multiplicaciones y 
divisiones. 


Contar de dos en dos, de tres 
en tres, de cuatro en cuatro, 
de cinco en cinco, de diez 
en diez. 


Escribir una suma de dobles 
como una multiplicación. 


Observar las propiedades 
conmutativas y distributivas 
de la multiplicación. 


Desarrollar las tablas de 
multiplicación del 2, 3, 4, 5 y 
10 y aprender de memoria 
las frases numéricas de la 
multiplicación. 


Utilizar frases numéricas de 
multiplicación relacionadas 
para dividir. 


Multiplicar o dividir un número 
por uno. 


Multiplicar un nómero por 
cero. 


Contar de a seis, siete, ocho 
ynueve. 


Observar las propiedades 
conmutativas y distributivas 
de la multiplicación. 


Desarrollar las tablas de 
multiplicación del 6, del 7, 
del y del 9 y aprender de 
memoria las frases numéricas 
de la multiplicación. 


Multiplicar o dividir nómeros 
de las tablas de multiplicar 
del 6, 7, 8y ?. 


Asociar el término "producto" 
con la multiplicación. 


Asociar los términos 
"cociente" y "residuo" con la 
división. 


Multiplicar o dividir un número 
entero de hasta 3 dígitos por 
un número de 1 dígito. 


Usar un modelo de barras 
parte-todo o un modelo de 
barras de comparación para 
representar una situación de 
multiplicación o de división. 


Resolver un problema de 
hasta 2 pasos que involucre 
multiplicación y división. 


Describir, continuar y 
hacer un patrón numérico 
multiplicativo. 


Multiplicar o dividir 
mentalmente decenas o 
centenas por un número 
entero de 1 dígito. 


Multiplicar mentalmente un 
número por 2, 4 u 8 doblando 
lo por 2 de forma iterada. 
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División 
(continuación) 


Fracciones / 
Conceptos 


Fracciones / 
Operaciones 
aritméticas 


MEDICIÓN 


Longitud 


Ano/Grado 1 


Reconocer y nombrar un 
medio de un entero que se 
divide en 2 partes iguales. 


Reconocer y nombrar un 
cuarto de un entero que se 
divide en 4 partes iguales. 


Comparar la longitud de 
dos o más objetos. 


Ordenar los objetos de 
acuerdo a su longitud. 
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MEROS Y OPERACIONES (continuación 


Multiplicación / 


Multiplicar o dividir números 
dentro de las tablas de 
multiplicación del 2, 3, 4, 5 
y 10. 


Utilizar un modelo de 
barras parte-todo para 
representar una situación 
de multiplicación o 
división. 


Resolver un problema 

de 1 paso que involucre 
multiplicación o división 
usando las tablas de 
multiplicación del 2, 3, 4, 5 
y 10. 


Reconocer y nombrar una 
fracción $. 


Reconocer y nombrar una 
fracción de un entero que 
se divide en partes iguales. 


Encontror la fracción que se 
debe sumar a una fracción 
dada para formar un 
entero. 


Comparar y ordenar 
fracciones unitarias. 


Comprender la necesidad 
de unidades de medida 
estandarizadas de longitud. 


Comprender que un metro 


es mayor que un centímetro. 


Dividir mentalmente 

un número por 2, 4u 8 
dividiendo lo por 2 de forma 4 
iterada. 


Identificar el numerador 
y el denominador de una 
fracción. 


Comparar y ordenar 
fracciones que tienen un 
numerador común. 


Reconocer y nombrar 

fracciones equivalentes de 
una fracción dada con un 
denominador de hasta 12. 


Expresar una fracción en su 
forma más simple. 


Comparar y ordenar 
fracciones iguales, 
relacionadas y distintas, que 
incluye la comparación de 
fracciones en relación T 


Sumar o restar fracciones 
iguales y relacionadas 
hasta formar 1 entero. 


Resolver un problema 
de 1 paso que involucre 
fracciones. 


Comprender que un 
kilómetro es mayor que un 
metro y que un milímetro es 
menor que un centímetro. 


Medir y comparar 
longitudes usando 
kilómetros, metros, 
centímetros y milímetros. 


MEDICIÓN (continuación) 


Longitud 
(continuación) 


Perímetro / Área 


Estimar y medir la longitud 
de un objeto en medidas 
no estandarizadas. 


Estimar y medir longitud en 
metros y centímetros. 


Comparar longitudes en 
metros o centímetros. 


Elegir una Unidad de 
medida apropiada 
cuando se midan 
longitudes. 


Medir la longitud de 
una línea recta en 
centímetros. 


Dibujar una línea recta de 
una longitud determinada. 


Resolver problemas de 
hasta 2 pasos que 
involucren longitud. 


© 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Elegir la unidad de medida 
apropiada para medir. 


Convertir una medida 
de longitud en unidades 
mayores a unidades 
menores y viceversa. 


Sumar o restar longitudes 
en unidades mayores. 


Resolver problemas de 
hasta 2 pasos que involucre 
longitud. 


Medir el área usando 
Unidades no convencionales. 


Comparar el área de figuras 
formadas por unidades 
representadas cuadrados y 
por mitades de cuadrados. 


Estimar el área de 
una figura irregular 
usando unidades no 
convencionales. 


Visualizar los tamaños de 
1 centímetro cuadrado y 
de 1 metro cuadrado. 


Elegir la unidad de medida 
apropiada para medir el 
área. 


Averiguar el área de 

una figura formada por 
cuadrados o medios 
cuadrados de 1 centímetro 
o de 1 metro. 


Elegir una unidad de 
medida apropiada para 
medir área. 


Comparar el área de 
figuras formadas por 

1 centímetro cuadrado o 
1 metro cuadrado. 


Comparar el área de 
rectángulos y demostrar 

que diferentes rectángulos 
pueden tener la misma área. 


Formar distintos rectángulos 
con la misma área. 


Volumen 


Peso 


MEDICIÓN (continuación 


Comparar el peso de dos 
objetos. 


Comparar y ordenar el 
peso de tres objetos. 


Estimar y medir el peso de 
un objeto en medidas no 
estandarizadas. 
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KEE ee ed — 


Comprender la necesidad 
de unidades de medida 
estandarizadas de peso. 


Medir el peso en kilógramos 
o gramos. 


Elegir una unidad de medida 
apropiada cuando se mida 
peso. 


Comparar y ordenar pesos 
en kilógramos o gramos. 


Resolver problemas de dos 
pasos que involucren peso. 


Ano/Grado 3 


Comprender el concepto 
de volumen. 


Medir el volumen 

de un líquido en un 
recipiente usando 
unidades de medida no 
convencionales. 


Comparar los volómenes 
de líquidos en dos 

o más recipientes 
usando unidades no 
convencionales. 


Reconocer la diferencia 
entre volumen y 
capacidad. 


Comparar la capacidad 
de dos o más recipientes. 


Medir el volumen de un 
líquido en un recipiente 
usando litros y mililitros. 


Comparar el volumen de 
líquidos en litros. 


Elegir una unidad de 
medida apropiada al medir 
volumen y capacidad. 


Convertir litros y mililitros a 
mililitros, y viceversa. 


Comparar las capacidades 
en litros y mililitros. 


Sumar o restar volúmenes 
en litros y mililitros. 


Resolver problemas 
de hasta 2 pasos que 
involucren volumen y 
capacidad. 


Medir peso en kilogramos y 
gramos. 


Convertir kilogramos y 
gramos en gramos, y 
viceversa. 


Comparar pesos en 
kilogramos y gramos. 


Sumar o restar pesos en 
kilogramos y gramos. 


Resolver problemas de 
2 pasos que involucren 
peso. 


123 


MEDICIÓN (continuación 


Tiempo: calendario 


Tiempo: reloj 


Dinero 


Leer un calendario. 


Nombrar los días de la 
semana. 


Usar los términos "ayer", 
"hoy" y "mañana". 


Nombrar los meses del año. 
Leer y escribir una fecha. 


Decir la hora a la hora y a la 
media hora. 


Relacionar la hora con los 
eventos del día. 


Secuenciar eventos de 
acuerdo a la hora del día. 


Describir el tiempo estimado 
en relación a la hora y a la 
media después de la hora. 


Usar medidas no 
estandarizadas de tiempo 
para comparar la duración 
de los eventos. 


Comparar duraciones 
usando "más largo" o "más 
corto". 


Comprender la relación 
entre horas, días, semanas, 
meses y años. 


Decir la hora al cuarto de 
hora. 


Decir y escribir la hora cada 
5 minutos. 


Usar a.m. y p.m. al decir la 
hora. 


Relacionar la hora con los 
eventos del día. 


Encontrar la duración de un 
intervalo de tiempo. 


Desarrollar el sentido de la 
duración de las actividades 
diarias. 


Resolver problemas que 
involucren hora (tiempo). 


Reconocer y nombrar 
monedas de Un peso, cinco 
pesos, 10 pesos, 50 pesos, 
cien pesos y quinientos pesos. 


Reconocer y nombrar un 
billete de mil pesos. 


Contar y decir la cantidad 
de dinero en un grupo de 
monedas hasta 1000 pesos. 


Cambiar dinero. 


Conformar una cantidad de 
dinero usando Un grupo de 
monedas. 


Comparar y ordenar 
cantidades de dinero. 


Sumar, restar, multiplicar o 
dividir cantidades de dinero. 


Resolver un problema de 
1 paso que involucre dinero. 


Expresar años y meses en 
meses, y viceversa. 


Expresar semanas y días en 
días, y viceversa. 


Decir y escribir la hora a 
1 minuto. 


Leer una línea de tiempo. 


Averiguar la duración de un 
intervalo de tiempo. 


Convertir horas y minutos 
en minutos, y viceversa. 


Sumar o restar horas y 
minutos. 


Resolver problemas que 
involucren la hora. 


Reconocer y nombrar 
billetes. 


Contar y decir la cantidad 
de dinero que hay en 

un grupo de monedas y 
billetes. 


Cambiar dinero. 


Conformar una cantidad 
de dinero usando un grupo 
de monedas y billetes. 


Comparar y ordenar 
cantidades de dinero. 


Sumar, restar, multiplicar o 
dividir cantidades de dinero 
en monedas y billetes. 


Resolver problemas 
de hasta 2 pasos que 
involucren dinero. 
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Figuras 2D 


Figuras 3D 


GEOMETRIA 


Reconocer y nombrar las 
cuatro figuras 2D círculo, 
triángulo, rectángulo y 
cuadrado. 


Describir un objeto por su 
forma. 


Contar los lados y esquinas 
de una figura. 


Identificar el interior, exterior 
y borde de una figura. 


Comparar figuras. 


Clasificar un a figura 2D de 
acuerdo a cada una de 
estas características: forma, 
tamaño y color. 


Continuar Un patrón de 
figuras 2D de acuerdo 
a una o dos de estas 
características: forma, 
tamaño y color. 


Encajar las piezas 
adecuadas para formar 
una figura 2D. 


Reconocer y nombrar un 
cubo, prisma rectangular, 
cono, cilindro y esfera. 


Clasificar figuras 3D de 
acuerdo a cada una de 
estas características: forma, 
tamano y color. 


Identificar una figura 3D que 
pueda deslizarse, apilarse 
o rodar. 


Describir la posición relativa 
de una figura 3D usando 
palabras de posición. 
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Identificar figuras abiertas y 
cerradas. 


Identificar un semicírculo y 
un cuarto de círculo. 


Identificar y nombrar figuras 
2D que forman una nueva 
figura. 


Armar recortes de figuras 
para formar una figura 
nueva. 


Copiar una figura en una 
cuadrícula de puntos o en 
una cuadrícula de líneas. 


Identificar figuras 
congruentes. 


Describir, continuar y hacer 
un patrón de figuras 2D de 
acuerdo a una o dos de 
estas características: forma, 


tamano, color y orientación. 


Describir, continuar y crear 
un patrón de figuras 2D 
con cambios en cantidad 
y forma. 


Identificar las superficies 
planas y curvas de una 
figura 3D en la figura de un 
cubo, prisma rectangular, 
cono, cilindro o esfera. 


Identificar las caras, aristas y 
vértices de una figura 3D en 
la figura de un cubo, prisma 
rectangular, cono, cilindro 
o esfera. 


Comparar figuras 3D. 


Formar figuras 3D. 


Ano/Grado 3 


Identificar un polígono, 
un polígono regular y un 
polígono irregular. 


Nombrar polígonos segün 
su cantidad de lados. 


Clasificar y comparar 
polígonos. 


Identificar una figura 
simétrica. 


Recortar una figura 
simétrica en una hoja de 
papel doblada. 


Identificar y dibujar la 
posición de una figura 
después de una traslación, 
rotación o reflexión. 


Describir, completar y crear 
un patrón de figuras 2D. 


Identificar las vistas 
superiores, frontales y 
laterales de un objeto y de 
una figura 3D. 


Copiar cubos y prismas 
rectangulares en una 
cuadrícula. 


Describir, completar y crear 
un patrón de figuras 3D. 


Figuras 3D 


(continuación) 


líneas rectas 


Ángulos 


Posición y movimiento 


Continuar un patrón de 
figuras 3D de acuerdo 
a una o dos de estas 
características: forma, 
tamaño y color. 


Identificar una línea recta y 
una línea curva. 


GEOMETRIA (continuación 


Usar figuras 3D para formar 
diferentes figuras sólidas. 


Describir, continuar y hacer 
un patrón de figuras 3D 

de acuerdo a una o dos 
de estas características: 
forma, tamaño, color y 
orientación. 


Identificar líneas rectas 
secantes. 


Identificar líneas rectas 
perpendiculares y 
paralelas. 


Dibujar líneas rectas 
perpendiculares y paralelas 
en una cuadrícula de líneas. 


Identificar líneas rectas 
horizontales y verticales. 


Comprender los términos 
"punto", "línea", "línea 


recta", "rayo" y "ángulo". 


Comparar el tamaño de 
ángulos. 


Identificar ángulos en un 
objeto. 


Identificar ángulos en una 
figura. 


Identificar ángulos rectos. 


Decir si un ángulo dado es 
igual a, menor que o mayor 
que un ángulo recto. 


Describir la ubicación de un 
objeto en una cuadrícula o 
en un mapa. 


Ubicar un objeto en una 
cuadrícula o en un mapa. 


Ubicar personas u objetos 
en un mapa desde un 
punto de referencia. 


Dar instrucciones para 
moverse desde un 
punto hasta otro en una 
cuadrícula o desde un 
lugar a otro. 


Identificar y dibujar la 
posición de una figura 
después de una traslación, 
rotación o reflexión, y 
reconocer que la figura no 
ha cambiado. 
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DATOS Y PROBABILIDAD 


Ano/Grado 1 Ano/Grado 2 


Datos 


Recopilación de 
datos 


Tablas 


Gráficos 


Diagrama de puntos 


Media 


Probabilidad 


Clasificar objetos o personas 
y contar la cantidad en 
cada categoría. 


Hacer y leer una tabla de 
conteo. 


Hacer un pictograma simple 
usando una representación 
de uno a uno. 


Leer e interpretar un 
pictograma. 
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Identificar datos y cambios 
cuantitativos y cualitativos. 


Recopilar datos a través de 
observaciones y encuestas. 


Registrar datos en una tabla 
de conteo. 


Organizar datos en una 
tabla de frecuencia. 


Interpretar una tabla de 
frecuencia. 


Hacer un pictograma a 
escala. 


Leer e interpretar un 
pictograma a escala. 


Resolver problemas utilizando 
los datos presentados en un 
pictograma. 


Sacar conclusiones sobre un 
pictograma. 


Proponer una pregunta de 
encuesta y recopilar datos 
a través de encuestas y 
experimentos. 


Registrar datos en una 
tabla de conteo. 


Organizar datos en una 
tabla de frecuencia. 


Interpretar una tabla de 
frecuencia. 


Usar una tabla de frecuencia 
para organizar información 

e identificar la moda de un 
grupo de datos. 


Hacer un gráfico de 
bloques. 


Leer e interpretar un gráfico 
de bloques. 


Leer e interpretar un gráfico 
de barras. 


Resolver problemas 
utilizando datos presentados 
en un gráfico de barras. 


Sacar conclusiones a partir 
de un gráfico de barras. 


Leer e interpretar un 
diagrama de puntos. 


Resolver problemas 
utilizando datos 
presentados en un 
diagrama de puntos. 


Sacar conclusiones a partir 
de un diagrama de puntos. 


Resolver problemas, 
identificar la moda de un 
grupo de datos, y llegar 
a conclusiones, utilizando 
datos presentados en un 
diagrama de puntos. 


Identificar la moda de un 
grupo de datos. 


Decidir si un resultado es 
exacto, más probable, 
igualmente probable, 
menos probable o 
imposible. 


Comparar las 
probabilidades de 
diferentes eventos. 


tr-L8-689y-186-946 Med DÉI 94d (s) I[puojuiejui uoypnpg 2usojouos 910z © 0001 DISPY soJeuinN "1 ojnyidp 


SoJeuunu IDJOALUOD PIDA „>, Á,<, SOJOQUJIS SOL DE e 
0001 DISDY soJeuunu JoJo duuO) e 


soHBIp € ep 
soJauunu sop Jo4oduJ0 


Soup z ep 
SoJeuunu sop 1o10duJ0 


81-21 'sBpd :31 


anb louaul e 
anboÁbwu e 


soJeuunu JDJOALMOI PIPA „>p, Á ,«, SOJOQUUIS SOJ IOSA e 
001 PISOY SOJSUINU IOIOAWOD e 


91 'Bbd :31 esoqunu senbo|g e 


SITE) Soen OPUDIDALIO) :z uoi291 


|puoroisod JO|DA ep spjelio| 
esoqunu sənbojg e 
spolsp|e sppupg + 
e|qpzyiijne OASSYPY e 
Sound 9pg 


¡DUOIDISOA JOJDA ep spielt 

Spolspje SOPUDY e 
e|qozyineJ oAseupy + 
Soupd 0001 


sepppiun 
ÁAspueoep 'sousjuao 
ue ojeuunu un 1997 


v1-cL'sBpd :q5 
Sl-el 's8pd :31 


sepppiun ep Á sousoap ap 'souajueo 
ep souiuuie ue SOJIBIP € ep OJSLUNU UN JbjoJdioju|. o 


soqojod 

uoo Á sejp1euunu ue SOJIBIP € SP OJSUINU UN QUISO A 1993. e 
sepbpiun ep Á sousoap ep 'sousjueo 

ep soutuue, ue SOJIBIP € ep OJSUUNU UN JDJeJdieju|. o 


11-6 s6pd:q2 +. 
21-01 'sBpd :31 


SOJSUINU JIquose Á 1991 


Sojnuiu Op SDIOY p 


001 DISDU oppp ojeuunu un (enb 
souau o) enb spuu 01 O | se enb osaunu Je ID4juoou3. e 
001 DISOY so1euunu JDJDduJO e 

PSIDADOIN 
Á SOJHBIP z ep so1euunu ue sepppiun Á sbueoep Jiquos3 


(sojnuiu oy) 
.jsouiepuooes! 


Ol-6 'sBDdA :31 + 


sonu Oz SOJOY LL :|bJoj uor»Ding 


ofpbqpu ep up 


0001 DJSDU SOJSUINN "1 oinudp3 


t-£8-65Sy-186-8/6 NESI PHI 94d (S) ¡DUOYDUISJU| uojoonp3 oiispiouos 9107 © 0001 DISDY SOJSUINN :L ojnyidpo 


DEIER e P 
£C-1C 's6pd JL o Doueuunu pi»uenoes pun Jojojduuo2 A Jiquoseq sooueuunu sordueandas 


/ 0001 DJsou oppp oJeuunu un (anb soueuu o) ,9nb souoeuJ, 


CL 'Opd:q5 
61 'Bod :31 0001 DISDU soJauunu Ipuapio A Iodo SoJeuunu Sal JOJOALUOD 


Capítulo 1 Nómeros hasta 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Centenas, decenas y unidades 
Lección 2: Comparar números 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a identificar 
dígitos en las posiciones de centenas, decenas y 
unidades. Asegurarse de que los estudiantes puedan 
interpretar la tarjeta de valor posicional, como 
herramienta útil para comparar números, así como para 
la adición y sustracción de números que se enseñarán 
en capítulos posteriores. Cuando comparen números, se 
introduce a los estudiantes a los símbolos "»" y "«" para 
expresar los valores relativos de dos nómeros. 


¡Recordemos! 
Recordar: 


l. Escribir decenas y unidades en números de 
2 dígitos, y viceversa. (TE 1B Capítulo 13) 


2. Comparar números hasta 100. (TE 1B Capítulo 13) 
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Nümeros hasta 1000 


Ma 


20 y 6 hacen 26. 
20+ 6 = BE 
26= D decenas m unidades 


45 


45 es mayor que 26. 
22 es menor que 26. 


El número mayor es m. 


El número menor es m. 


Seege i) neus merci H 


6 


Wi — 


¡Recordemos! 


(continuación) 


Recordar: E 

3. Encontrar el número que es 1 o 10 más que : 
(o menos que) un número dado hasta 100 (TE 18 pum 
Capítulo 13) E" 


1 más que 65 son 66. 2 más que 65 son 67. 
10 más que 65 son SS 20 más que 65 son SS 


Lección 1: Centenas, decenas y unidades 
1 menos que 65 son 64. 2 menos que 65 son 63. 


Duración: 4 horas 40 minutos 10 menos que 65 son SÉ. 20 menos que 65 son MB. 


Leer y escribir nómeros ; 
Lección 1 Centenas, decenas y unidades 


plenos » 2m NE Leer y escribir números 
e Interpretar un número de 3 dígitos en términos de 


centenas, de decenas y de unidades 


e Leer y escribir un número de 3 dígitos en numerales y 1 1 1 | 1 mu 
con palabras 1 j j i ¡ 1 T r3 


Materiales: 10 decenas = 1 centena 

* 1000 palitos Contando hacia adelante de diez en diez. 

+ Adhesivo reutilizable f Em 10, 20,30, 40, 50, 60,70, 80, 90, 100 tt 
+ Bandas elásticas cien - - 


* Tarjetas de valor posicional 


Recursos: 
+ TE: págs. 10-12 e CP: págs. 9-11 


1 Së 
Contando desde 100. 
Ws 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106 € 


ke? 
a ciento seis 


Colocar 20 palitos sobre la mesa. 

Decir: Contemos los palitos. 1, 2, 3,... 18, 19, 20. 
Cuenten y aten 10 palitos para hacer un atado. Hagan Preguntar: ¿Debemos contar los palitos uno por uno para 
2 atados con los palitos sobre la mesa. encontrar el número de palitos? (No) 


10 osoresenocatetoucaton T 


Preguntar: ¿Tiene cada atado el mismo número de Decir: Podemos contar más rápido contando hacia 
palitos? (Sí) ¿Podemos contar de una forma más rápida? adelante desde 100. 


(Sí) ¿Cómo? (Contar de 10 en 10) | señalar los palitos y contar hacia adelante con los 
Hacer otros 8 atados de 10 palitos. | estudiantes. 
Decir: Contemos hacia adelante de 10 en diez para | Decir: 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106. 
encontrar la cantidad total de palitos. 10, 20, 30, ..., 80, | Preguntar: ¿Cuántos palitos hay en total? (106) 
90, 100. Pedir a los estudiantes que observen el dibujo que 
Escribir: 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100 aparece en (a) TE pág. 10. Relacionar este dibujo con la 
Referir los estudiantes a la tarjeta de valor posicional | actividad anterior. 
"100" en TE pág. 10. | Escribir: ciento seis 
ur | Levantar el atado de 100 palitos. 
Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (100) 
Escribir: cien Pegar la tarjeta de valor posicional "100" en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas decenas hay? (10) Levantar los 6 palitos individuales. 
Decir: 10 decenas es igual a cien. Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (6) 
Algunos estudiantes pueden necesitar ayuda con la | Pegar la tarjeta de valor posicional "6" en la pizarra. 
ortografía. Escribir las siguientes palabras numéricas enla | Colocarla tarjeta de valor posicional "6" encima de la 
pizarra para ayudar a los estudiantes. | tarjeta de valor posicional "100" como aparece en 
e diez * veinte TE pág. 10 para mostrar “106". 
e treinta * cuarenta | Decir: Hay 106 palitos. 
* cincuenta * sesenta | Señalar la palabra numérica de 106 en la pizarra. 
* setenta * ochenta | Decir: Así es como escribimos 106 con palabras. 
e noventa * cien 
(a) | 
Preparar un atado de 100 palitos y 6 palitos 


jndividuales. 
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(b) 
Preparar un atado de 100 palitos y 4 atados de 


10 palitos. 

Decir: Contemos los palitos. Podemos contar más 
rápido contando hacia adelante desde 100 y continuar 
contando el resto de los palitos en decenas. Tenemos 
100, 110, 120, 130, 140. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay en total? (140) 

Decir: Tenemos 140 palitos. 

Escribir: ciento cuarenta 

Levantar el atado de 100 palitos. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (100) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "100" en la pizarra. 
Levantar el atado de 40 palitos. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (40) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "40" en la pizarra. 
Colocar la tarjeta de valor posicional "40" encima de 
la tarjeta de valor posicional "100" como aparece en la 
página para mostrar "140". 

Decir: Hay 140 palitos. 

Señalar la palabra numérica de 140 en la pizarra. 

Decir: Así es como escribimos 140 en palabras. 


(c) 

Preparar 2 atados de 100 palitos, 2 atados de 

10 palitos y 3 palitos individuales. 

Decir: Contemos los palitos. 100, 200, 210, 220, 221, 222, 
223; 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay en total? (223) 

Decir: Tenemos 223 palitos. 

Escribir: doscientos veintitrés 

Levantar los atados de 100 palitos. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (200) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "200" en la pizarra. 
Levantar los 2 atados de 10 palitos. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (20) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "20" en la pizarra. 
Levantar los 3 palitos individuales. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay? (3) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "3" en la pizarra. 
Colocar las tarjetas de valor posicional como aparece 
en la página para mostrar "223". 

Decir: Hay 223 palitos. 

Señalar la palabra numérica de 223 en la pizarra. 
Decir: Así es como escribimos 223 en palabras. i 
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ciento cuarenta 


"mmi 
HE? op D I 100, 200, 210, 220, 221, 222, 223 


3 9 


doscientos veintitrés 
100, 200, 300, 400 


L En 


cuatrocientos 


100, 110, 120, 130, 140 


E 


OL sche Lacon eroi poa smear, TT 


(d) 

Preparar 4 atados de 100 palitos. 

Decir: Contemos los palitos. 

Señalar los 4 atados de 100 palitos y contar hacia 
adelante en centenas con los estudiantes. 

Decir: 100, 200, 300, 400. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos hay en total? (400) 
Decir: Tenemos 400 palitos. 

Pegar la tarjeta de valor posicional "400" en la pizarra. 
Escribir: cuatrocientos 

Señalar la palabra numérica de 400 en la pizarra. 
Decir: Asíes como escribimos 400 en palabras. 


Lección 1: Centenas, decenas y unidades 


Preparar 10 atados de 100 palitos. 

Decir: Contemos los palitos. 

Señalar los 10 atados de 100 palitos y contar hacia 
adelante en centenas con los estudiantes. 

Decir: 100, 200, 300, 400, 500, 600, 700, 800, 900, 1000. 
Preguntar: ¿Cuántos palitos hay en total? (1000) 

Decir: 10 centenas es igual a 1000 

Pegar la tarjeta de valor posicional “1000” en la pizarra. 


Escribir: mil i 
Señalar la palabra numérica de 1000 en la pizarra. 
Decir: Así es como escribimos 1000 con palabras. 


¡Hagámoslo! M 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir números de 

3 dígitos dadas las palabras numéricas. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes escriban 
centenas como numeral. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes escriban un 
número de 3 dígitos con dígitos distintos a cero. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
escriban un número de 3 dígitos con un cero como 
marcador de posición en el lugar de las unidades o las 
decenas. 

El ejercicio 1 (e) requiere que los estudiantes escriban 
1000 como numeral. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir las palabras 
numéricas de números de 3 dígitos. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes escriban la 
palabra numérica de centenas. 

Los ejercicios 2(b) y (d) requieren que los estudiantes 
escriban las palabras numéricas de números de 3 dígitos 
con ceros como mareadores de posición. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes escriban la 
palabra numérica de un número de 3 dígitos con dígitos 
distintos a cero. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a contar hacia adelante 
números desde 3 dígitos por unidades, decenas y 
centenas para completar las secuencias numéricas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividades 1-2 
(GP págs. 17-18). 


Capítulo 1: Números hasta 1000 


BE 1 11-1 
EE 1l. 


E 1Ocentenas=mil 


100, 200, 300, 400, 500, 


600, 700, 800, 900, 1000 
mil 


jHagómoslo! 


1. Escribe los números. 


a) seiscientos 500 . 

b) ochocientos cincuenta y cinco 955. 
c] trescientos cuarenta 340... 

d) setecientos ocho 708 

2. Escribe los números con palabras. 

900 novecientos 


) 250 doscientos cincuenta 


746 setecientos cuarenta y seis 


508 Quinientos ocho 


3. Contando. 
) 424,425, 426,427, 408. , 429 430 . 431 


780 , 790 , 800 , 810 


al 
b) 740,750, 760, 770, 
c) 260,360, 460, —560 , 660 , 760 


FJ Capo Y 


12 
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INTL) Leer un número en centenas, decenas 


y unidades 
Objetivo: 
e Interpretar un número de 3 dígitos en términos de 
centenas, de decenas y de unidades 


Materiales: 

e 346 palitos 

* Adhesivo reutilizable 

* Bandas elásticas 

+ Bloques multibase 

* Tarjetas de valor posicional 


Recursos: 
+ TE: págs. 13-15 e CP: págs. 12-14 


(a) 

Kä 

Preparar 3 atados de 100 palitos, 4 atados de 

10 palitos y 6 palitos individuales. 

Decir: Contemos los palitos. 

Señalar los palitos y contar hacia adelante con los 
estudiantes. 

Decir: 100, 200, 300, 310, 320, 330, 340, 341, 342, 343, 344, 
345, 346. 

Preguntar: ¿Cuántos palitos tenemos en total? (346) 
Decir: Podemos utilizar bloques multibase para 
representar 346. Levantar una placa de cien. 

Decir: Utilizamos placas de cien para representar 100. 
Repetir el procedimiento con una barra de diez y un 
cubo de unidades. 


Distribuir bloques multibase a los estudiantes. 

Decir: Muestren 346 utilizando bloques multibase. 
Mostrar a los estudiantes 3 placas de cien, 4 barras de 
diez y 6 cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas hay? (3) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "300" en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas decenas hay? (4) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "40" en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades hay? (6) 

Pegar la tarjeta de valor posicional "6" en la pizarra. 
Colocar las tarjetas de valor posicional como aparece 
en TE pág. 13 para mostrar "346". 

Decir: Por lo tanto, tenemos 346. 


Escribir: 3 centenas 4 decenas 6 unidades = 346 
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[s] Y ss 


e 3 
Leer un número en centenas, decenas y unidades 


cr | | [Il 
£3 Le» me Kar 1117 | 


a 3 centenas 4 decenas 6 unidades = 346 


trescientos cuarenta y seis 


SSES: e 


3 centenas Ml decenas Ml unidades = EE 


3 decenas 


ENCCTHEENETTENITT 


2 3 6 


200 + 30 + 6 = 236 Kl 
doscientos treinta y seis A 


2 centenas 6 unidades 


m= 236 


(b) 

Mostrar a los estudiantes 2 placas de cien, 3 barras de 
diez y 6 cubos de unidades. 

Escribir: 


Preguntar: ¿Cuántas centenas hay? (2) 

Escribir 2 en la columna de centenas. 

Preguntar: ¿Cuántas decenas hay? (3) 

Escribir 3 en la columna de decenas. 

| Preguntar: ¿Cuántas unidades hay? (6) 

Escribir 6 en la columna de unidades. 

Preguntar: ¿Qúe cantidad tenemos en total? (236) 
Pegar las tarjetas de valor posicional "200", “30” y "6" en 
la pizarra como aparece en TE pág. 15. 

Decir: 236 se compone de 200, 30 y 6. 

Escribir: 200 + 30 + 6 = 236 


Lección 1: Centenas, decenas y unidades 


jHagámoslo! 


l. Cuenta las centenas, las decenas, y las unidades. 
Completa. 


E in 1 


decenas unidades = 247 


centenas 4. 


centenas —?— decenas unidades = 326 


SC 


na 
- J 
Decenas | Unidades 


400 * 60* 7-2 55^ 


200*502. 250 


2 5 0 


LP 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a interpretar y a escribir 
un nümero de 3 dígitos en términos de centenas, 
decenas y unidades. Los estudiantes deben observar 
los dibujos de los palitos en el ejercicio 1(a) y los bloques 
multibase en el ejercicio 1 (b) para escribir el numeral 
para cada valor posicional. Luego, deben escribir el 
nümero en palabras. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir nómeros de 

3 dígitos en una tabla de valor posicional y en forma 
expandida. 

El ejercicio 2 (b) tiene el dígito O en el lugar de las 
unidades. Cabe notar que los estudiantes pueden 
omitirlo ya que no hay cubos unitarios que representen 
las Unidades. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a escribir números de 

3 dígitos dada la forma expandida de los números. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividades 3-4 
(GP págs. 18-19). 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir números de 

3 dígitos en numerales. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
interpreten un número de 3 dígitos dada la palabra 
numérica y viceversa. 


Capítulo 1: Números hasta 1000 


Completa. 
a) 500+10+3= 


b) 400+70=_470 


c) 800+9=_807 . 


Práctica 1 
l. Escribe los números. 


a) setecientos cuatro 704 
b) quinientos treinta 530 

c) 3 centenas 4 unidades 304 

d) 8centenas2 decenas 820 
Escribe los nümeros con palabras. 


doscientos cincuenta y seis 
ciento cuarenta y cuatro 
trescientos setenta 
seiscientos ocho 

Escribe los números que faltan. 

a) 645=_2- centenas 4 decenas 5 unidades 
b) 720=7 centenas _2_ decenas 0 unidades 
c) 409 = 4 centenas D decenas ` unidades 
d 


) 900-9 centenas 2 decenas .?... unidades 
Escribe los nümeros que faltan. 

a) 600+80+9=.4%2 b) 50045-5305. 

c) 3004.40 -340 d) 700«.O «6-706 


eebe eU emma? 


Los ejercicios 1 (c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
interpreten un número de 3 dígitos dadas las centenas, las 
decenas y las unidades. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir números de 

3 dígitos con palabras numéricas. 

Los ejercicios 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 
interpreten un número de 3 dígitos con dígitos distintos a cero. 
Los ejercicios 2(c) y 2(d) requieren que los estudiantes 
interpreten un número de 3 dígitos con ceros como 
marcadores de posición. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a interpretar un número de 
3 dígitos en términos de centenas, de decenas y de 
unidades. 

El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes identifiquen el 
número que falta interpretando un número de 3 dígitos con 
dígitos distintos a cero. 

Los ejercicios 3(b)-3(d) requieren que los estudiantes 
identifiquen el número que falta interpretando Un número 
de 3 dígitos con cero como marcador de posición en el 
lugar de las decenas o de las unidades. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a interpretar números de 

3 dígitos en términos de centenas, de decenas y de unidades. 
Los ejercicios 4(a) y 4(b) requieren que los estudiantes 
escriban un número de 3 dígitos dada la forma expandida. 
Los ejercicios 4(c) y 4(d) requieren que los estudiantes 
completen la forma expandida dado un número de 3 dígitos. 
Los ejercicios 4(b)-4(d) requieren que los estudiantes 
interpreten números de 3 dígitos con 0 como marcador de 
posición en el lugar de las decenas o de las unidades. 
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Lección 2: Comparando números 


Duración: 6 horas 


Comparar dos números de 2 dígitos 


Objetivos: 
e Comparar números hasta 100 
e  Usarlos símbolos “>” y "<" para comparar números 


Materiales: 
* Bloques multibase 


Recurso: 
* TE pág. 16 


Vocabulario: 

e mayor que * menor que 
Decir: Comparen los números 1 y 5. 

Preguntar: ¿Qué pueden decir acerca de ellos? [| es 
menor que 5 o 5 es mayor que 1) 

Decir: Mediante la comparación de números, podemos 
decir cual número es mayor que otro. Por ejemplo, 

1 5 es mayor que 1. 

También es correcto decir que 1 es menor que 5. 


| BO 

7 
Pedir a los estudiantes que observen los bloques en el 
dibujo que aparece en el TE pág. 16. Mostrar 2 barras de 
diez y un cubo de unidad a la izquierda y una barra de 
diez y 2 cubos de unidad a la derecha. Señalar los bloques 
ala izquierda. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay a la izquierda? (21) 
Escribir: 21 
Señalar los bloques a la derecha. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay a la derecha? (12) 
Escribir: 12 
Preguntar: ¿Qué notan cuando comparan los dos 
números? (21 es mayor que 12 o 12 es menor que 21). 
Animar a los estudiantes a usar las expresiones “mayor 
que” y “menor que”. 
Decir: Imaginen la boca de un cocodrilo hambriento. 
Al cocodrilo le encanta comer siempre más comida. Él 
abre la boca para tragar el número que sea más grande. 
Por lo tanto, en este caso, su boca apunta hacia el 21. 
| 

E 
Decir: 21 es mayor que 12. 
Escribir: 21 > 12 
Recalcar "mayor que” cuando señale el símbolo “>”. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen los bloques que 

| Aparecen en el dibujo (b). Mostrar 9 barras de diez y 

H cubos de unidad a la izquierda y una placa de cien a la 
derecha. Señalar los bloques a la izquierda. 

Preguntar: ¿Cuántos bloques hay a la izquierda? (99) 
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Lección 2 Comparando nümeros 
Comparar dos números de 2 dígitos 


a Compara 21 y 12. 


Yo siempre me como la mayor cantidad. 


a 21 es mayor que 12. 
Escribimos: 21 > 12 


Este signo significa 
mayor que. 


b) Compara 99 y 100. 


100000008; << E 


99 es menor que 100. 
Escribimos: 99 < 100 


¡Hagámoslo! 


1. Completa los círculos con > o <. 


Este signo significa 
menor que. 


Escribir: 99 


Señalar los bloques a la derecha. 

Preguntar: ¿Cuántos bloques hay a la derecha? (100) 
Escribir: 100 

Preguntar: ¿Qué notan cuando comparan los dos 


| números? (100 es mayor que 99 o 99 es menor que 100) 


Decir: Sabemos que la boca de un cocodrilo hambriento 
siempre se abre hacia el valor mayor. 

Preguntar: Si escribimos 99 a la izquierda de 100, ¿hacia 
cuál número apuntará la boca del cocodrilo? (100) 

| Decir: Dado que 99 es menor que 100, así es como lo 
escribimos. 

Escribir: 99 < 100 

Decir: 99 es menor que 100. 

Recalcar "menor" señalando el símbolo "«". 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar números hasta 
100 y a usar los símbolos “>” y "<" para la comparación de 
números. ` . 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes comparen dos 
números con la ayuda de los bloques multibase. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
comparen dos números sin ninguna ayuda gráfica. 


Lección 2: Comparando números 


OT 


Comparar dos números de 3 dígitos 


Objetivos: 
e Comparar números hasta 1000 
e Utilizar los símbolos "»" y "<" para comparar números 


Materiales: 
e Bloques multibase 


Recurso: 
+ TE: págs. 17-18 


(a) 


dd O 


Decir: Comparemos 359 y 261. 

Mostrar a los estudiantes 3 placas de cien, 5 barras de 
diez y 9 cubos de unidad, y 2 placas de cien, 

6 barras de diez y un cubo de unidad como aparece en 
TE pág. 17. 

Escribir 359 y 261 al lado de las filas de bloques 
multibase. 

Señalar las placas de cien. 

Decir: Comparemos 3 centenas con 2 centenas. 
Preguntar: ¿Cuál es mayor? (3 centenas) 

Decir: Dado que 300 es mayor que 200, sabemos que 
359 es mayor que 261. 


Escribir: 359 > 261 
Decir: Cuando comparamos números, primero 


comparamos los dígitos en el valor posicional mayor. 
En este caso, comparamos las centenas. 


(b) 

Decir: Comparemos 342 y 357. 

Mostrar a los estudiantes 3 placas de cien, 4 barras de 
diez y 2 cubos de unided, 3 placas de cien, 

5 barras de diez y 7 cubos de unidad. 

Escribir 342 y 357 al lado de las filas de bloques 
multibase. 

Decir: Cuando comparamos números, primero 
comparamos los dígitos en el valor posicional mayor. 
En este caso, empezamos comparando las centenas. 
Señalar las placas de cien. 

Decir: Primero, comparamos 3 centenas con 3 centenas. 
Son iguales. Luego, comparamos las decenas. 
Señalar las barras de diez. 

Decir: Comparamos 4 decenas con 5 decenas. 
Preguntar: ¿Cuál es menor? (4 decenas) 

Decir: Dado que las centenas son iguales y que 40 es 
menor que 50, sabemos que 342 es menor que 357. 
342 < 357 d 


Capítulo 1: Nómeros hasta 1000 


Comparar dos nómeros de 3 dígitos 


5 
s 
s 
s 
5 


a) Compara 359 y 261. 


Compara las centenas. 


3 centenas es mayor que 2 centenas. 


E 
c 


359 es mayor que 261. 
359 » 261 


Compara 342 y 357. 


Decenas Unidades 


4 E) 


5 


Primero, compara | 


las centenas. 
Son iguales. 


Luego, compara las decenas. 
4 decenas es menor que 
5 decenas. 


342 es menor que 357. 
342 < 357 


E——— is meva mammen: 17 
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(c) 

Decir: Comparemos 235 y 233. 
Mostrar a los estudiantes 2 placas de cien, 3 barras de 
diez y 5 cubos de unidad y 2 placas de cien 3 barras de 
diez y 3 cubos de unidad. 

Escribir 235 y 233 al lado de las filas de bloques multibase. 
Decir: Cuando comparamos números, primero 
comparamos los dígitos en el valor posicional mayor. En 
este caso, empezamos comparando las centenas. 
Señalar las placas de cien. 

Decir: Primero, comparamos 2 centenas con 2 centenas. 
Son iguales. Luego, comparamos las decenas. 

Señalar las barras de diez. 

Decir: Comparamos 3 decenas con 3 decenas. Son 
iguales. 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer después? [Comparar las 
unidades) Señalar los cubos de unidad. 

Decir: Comparamos 5 unidades con 3 unidades. 
Preguntar: ¿Cuál es mayor? (5 unidades) 

Decir: Las centenas y las decenas son iguales y 5 es mayor 
que 3. Por lo tanto, sabemos que 235 es mayor que 233. 


c] Compara 235 y 233. KR 


e 
2 3 5 


235 


233 2 3 3 


Primero, compara las centenas. | 


Son iguales. 
Luego, compara las decenas. 


También son iguales. 
Por último, compara las unidades. 
5 unidades son más que 3 unidades. 


235 es mayor que 233. 
235 > 233 


1. Completa las oraciones con mayor que o menor que. 
a) 428es 547. 
b) élées 609. 
€) 53795. MOYOrque 535 


menor que 


mayor que 


2. Completa los círculos con > o <. 


a) 278 O 343 
c) 442 O 405 


| ha 
| * 


Escribir: 235 > 233 


i ¡Hagámoslo! 


ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar pares de 
Úmeros de 3 dígitos. 
ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes comparen 
Ümeros con diferentes dígitos de centenas, de decenas į 
de unidades. 
ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes comparen | 
ümeros con los mismos dígitos de centenas pero | 
iferentes dígitos de decenas y de unidades. | 
ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen | 
Ümeros con los mismos dígitos de centenas y de decenas | 
| 


1B — ossensceroccolon riese mmer 


z my 3 mee mm 


pero diferentes dígitos de unidades. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a comparar pares de 

números de 3 dígitos usando los símbolos ">" y "<". 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes comparen 
números con diferentes dígitos de centenas, de decenas 
y de unidades. 

d Los ejercicios 2(b) y 2(c) requieren que los estudiantes 
comparen números con el mismo dígito de centenas pero 
diferentes dígitos de decenas y de unidades. | 

i El ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes comparen 
nümeros con los mismos dígitos de centenas y de decenas | 
pero diferentes dígitos de unidades. 
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EEN Comparar tres números 


Objetivo: 
+ Comparar y ordenar números hasta 1000 


Recursos: 
+. TE:pág. 19 . 


Escribir: 


CP: pág. 15 


Decir: Vamos a comparar 345, 572 y 528. Podemos 

usar una tabla de valor posicional para ayudarnos a 
comparar los números. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas hay en 345? (3) 

Escribir 3 en la primera fila de la columna de centenas. 
Preguntar: ¿Cuántas decenas hay en 345? (4) 

Escribir 4 en la primera fila de la columna de decenas. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades hay en 345? (5) 

Escribir 5 en la primera fila de la columna de unidades. 
Pedir a un alumno que represente 572 en la tabla de 
valor posicional. 

Hacer lo mismo con 528. 

Preguntar: ¿Cómo podemos comparar los números? 
(Comparar las centenas, luego las decenas y por último 
las unidades) 

Decir: Vamos a comparar los dígitos en el lugar de las 
centenas. 

Preguntar: ¿Cuál es menor, 3 centenas o 5 centenas? 
(3 centenas) a 

Decir: Dado que 3 centenas es menor que 5 centenas, 
sabemos que 345 es menor que 572 y 528. Por lo tanto, 
345 es el número menor. Ahora vamos a comparar 572 y 
528. Comparamos los dígitos en el lugar de las decenas. 
Preguntar: ¿Cuál es mayor, 7 decenas o 2 decenas? 

(7 decenas) 

Decir: Dado que las centenas son iguales y 7 decenas 
son más que 2 decenas, 572 es mayor que 528. Por lo 
tanto, 572 es el nómero mayor. Vamos a poner los tres 
números en orden comenzando por el menor. 
Preguntar: ¿Cuál número es menor? (345) 

Escribir: 345 

Preguntar: ¿Cuál número es mayor? (572) 

Escribir 572 a la derecha de 345, dejando un espacio 
amplio entre estos dos números. 

Decir: 528 es mayor que 345 pero menor que 572. Por lo 
tanto, escribimos 528 entre 345 y 572. 

Escribir 528 entre 345 y 572. 


Capítulo 1: Números hasta 1000 


Comparar tres números 


Compara 345, 572 y 528. 


Centenas | Decenas | Unid: 


345 3 
572 5 
528 5 


Primero, compara las centenas. 
3 centenas es menor que 5 centenas. 
345 es el número menor. 


Luego, compara las decenas de 572 y 528. 
7 decenas es mayor que 2 decenas. 
572 es mayor que 528. 


572 es el número mayor. 


Ordena los números comenzando por el menor: 


345, 528, 572 
(el menor] 


¡Hagámoslo! 


1. ¿Cuál número es menor, 468, 219 o 533? 212 
2. ¿Cuál número es mayor, 650, 645 o 564? 450 _ 


3. Ordena los números, 


Comienza por el mayor. 


——À zunn: 19 


596 


EI copio actvidad 5, página 15 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar tres números 
hasta 1000. Guiar a los estudiantes para que identifiquen 
el número menor después de comparar los dígitos en el 
lugar de las centenas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a comparar tres números 
hasta 1000. Guiar a los estudiantes para que identifiquen 
el número mayor después de comparar los dígitos en el 
lugar de las centenas y luego comparar los dígitos en el 
lugar de las decenas. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a comparar y ordenar 
tres números hasta 1000. Guiar a los estudiantes para 
que ordenen los números de mayor a menor después 

de comparar los dígitos en el lugar de las centenas, las 
decenas y las unidades. 

Recordar a los estudiantes que primero comparen los 
dígitos en el valor posicional mayor antes de continuar 
con el siguiente valor posicional. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 5 
(GP pág. 20). 
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HEEN DR Encontrar “más que" y "menos que” 


Objetivo: Encontrar “más que" y “menos que" 
* Encontrar el número que sea 1, 2, 5, 10 o 100 más | ¡Aprendamos! ] 


que (o menos que) un número dado hasta 1000 d JN E: H. 


1 más que 253 son 254. j 1 menos que 241 son 240. 


Materiales: 
* Bloques multibase 


Recurso: 


e TE: págs. 20-21 E 

. | 
T sa a m " 
C $ | N 


Mostrar a los estudiantes 2 placas de cien, 5 barras 
de 10 y 3 cubos de unidad. 

Preguntar: ¿Cuántos bloques hay? (253) E 
Decir: Vamos a agregar 1a253. 10 más que 253 son 263. E 10 menos que 241 son 231. 
Agregar un cubo de unidad a la disposición existente. E 


Preguntar: ¿Cuántos bloques hay ahora? (254) . I Í D | 
&J e le 
Decir: Por lo tanto, 1 más que 253 es 254. : 


Retirar un cubo de unidad de los 254 bloques. 
Decir: Tenemos 253 bloques nuevamente. Ahora 
agregamos 10 a 253. E 
Agregar un barra de diez a la disposición existente. 100 más que 253 son 353. i 100 menos que 241 son 141. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay ahora? (263) 

Decir: Por lo tanto, 10 más que 253 es 263. 

Retirar una barra de diez de los 263 bloques. 

Decir: Tenemos 253 bloques nuevamente. Ahora 
agregamos 100 a 253. 

Agregar una placa de 100 a la disposición existente. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay ahora? (353) 
Decir: Por lo tanto, 100 más que 253 es 353. 


(b) * 
Mostrar a los estudiantes 2 placas de cien, 4 barras de 
diez y un cubo de unidad. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay? (241) 
Decir: Restamos 1 de 241. 
Retirar un cubo de unidad de la disposición existente. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay ahora? (240) 
d Decir: Por lo tanto, 1 menos que 241 es 240. 
Reponer el cubo de unidad de manera que haya 
241 bloques nuevamente. 
Decir: Hay 241 bloques nuevamente. Restamos 10 de 
241. Retirar una barra de diez de la disposición existente. 
Decir: Hay 241 bloques nuevamente. Restamos 10 de 
241. Retirar una barra de diez de la disposición existente. 
Preguntar: ¿Cuántos bloques hay ahora? (231) 
Decir: Por lo tanto, 10 menos que 241 es 231. 
Reponer la barra de diez de manera que haya 
241 bloques nuevamente. 
Decir: Hay 241 bloques nuevamente. Restamos 100 de 
241. j 
Retirar una placa de cien de la disposición existente. 
Preguntar: éCuántos bloques hay ahora? (141) 
Decir: Por lo tanto, 100 menos que 241 es 141. 
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Es me 


oslo! 


Hag 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el nómero 
que es 1, 10 o 100 más que (o menos que) el nómero 
dado hasta 1000. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes sumen para 
encontrar el número que es 1 más que el número dado. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten para 


El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes sumen para 
encontrar el número que es 10 más que el número dado. 
El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes resten para 
encontrar el número que es 10 menos que el número 
dado. 
El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes sumen para 


El ejercicio 1(f) requiere que los estudiantes resten para 
encontrar el número que es 100 menos que el número 
dado. 
El ejercicio 1(g) requiere que los estudiantes sumen para 
encontrar el número que es 2 más que el número dado. 
El ejercicio 1(h) requiere que los estudiantes resten para 


encontrar el número que es 5 menos que el número dado. 


Ir) Secuencias numéricas 


Objetivo: 
* Describir y completar una secuencia numérica 


Recursos: 
e TE: págs. 21-23 e CP: págs. 16-17 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el primer grupo de 
tarjetas de valor posicional que aparece en (a) del 

TE pág. 21. e 

Decir: En 542 y 642, sólo los dígitos de las centenas son 
diferentes. 600 es 100 más que 500. Por lo tanto, 642 es 

100 más que 542. 

Pedir a los estudiantes que observen el segundo grupo de 
tarjetas de valor posicional. 

Preguntar: ¿Cuál es mayor? (742) ¿Cuánto más? (100) 
Decir: En 642 y 742, sólo los dígitos de las centenas son 
diferentes. 700 es más que 600. Por lo tanto, 742 es 

100 más que 642. 

Preguntar: ¿Cómo encontramos 100 más que 642? [Sumar 
100 a 642) éQué obtenemos? (742) éCuánto es 100 más 
que 742? (842) 


Capítulo 1: Números hasta 1000 


encontrar el número que es 1 menos que el número dado. 


encontrar el número que es 100 más que el número dado. 


1. Completa con los números que faltan. 
a) 1másque799son. 900 , 
b) 1menosque 532son. 53! _. 
c] l0mósque 433son. 543 . 
d) 10 menos que 568 son — 558 
e) 100 más que 470 son 370 .. 
f] 100 menos que 819 son 71% 
g) 2 más que 426 son MB 


h) 5 menos que 627 son 622 


3 


542 


642 son 100 mós que 542. 


642 
742 son 100 más que 642. 


Secuencias numéricas 


a) ¿Cuáles más? 
Di ¿Cuántos más? 


¿Cuál es más? 
¿Cuántos más? 


¿Qué número es 100 más que 642? M 
¿Qué número es 100 más que 742? HAN 


¿Qué número continúa en la secuencia? 


542, 642, 742, ENE, PA 
542, 543, 544, 


542, 552, 562, EE. BEEN 


Pedir a los estudiantes que observen la primera secuencia 
numérica. Indicarles que los números en esta secuencia 
numérica son iguales a los números que aparecen en las 
dos filas de las tarjetas de valor posicional anteriores. 
Preguntar: ¿Cómo llegamos de un número al siguiente? 
(Sumar100) 

Decir: Por lo tanto, decimos que el patrón de esta 
secuencia numérica es sumar 100. Encontremos los dos 
nümeros siguientes en esta secuencia. 

Preguntar: ¿Cuánto es 100 más que 742? (842) ¿Cuánto es 
100 más que 842? (942) 

Decir: Observen el segundo patrón numérico. 

Preguntar: ¿Está aumentando o disminuyendo esta 
secuencia numérica? (Aumentando) ¿Qué dígito es 
diferente en 542 y 543? (Unidades) ¿Cuál es el patrón para 
esta secuencia numérica? (Sumar 1) ¿Cuánto es 1 más 
que 545? (546) 

Decir: Observen la tercera secuencia numérica. 
Preguntar: ¿Cuál dígito es diferente en 542 y 552? 
[Decenas) ¿Cuál es el patrón de esta secuencia 
numérica? (Sumar 10) ¿Cuánto es 10 más que 562? (572) 
¿Cuánto es 10 más que 562? (572) ¿Cuánto es 10 más que 
572? (582) 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la letra (b) del 

TE pág. 22. 

Decir: Queremos contar en intervalos de 1 desde 478 
hasta 483. Para hacerlo, continuamos sumando 1 a 478 
hasta obtener 483. 478, 479, 480, 481, 482, 483. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen la letra (c). 

Decir: Ahora, queremos contar en intervalos de 10 desde 
478 hasta 528. Por lo tanto, continuamos sumando hasta 
obtener 528. 

Pedir a un estudiante que escriba la secuencia 
numérica en la pizarra. (478, 488, 498, 508, 518, 528) 


(d) 

Pedir a los estudiantes que observen la letra (d). 

Decir: Ahora vamos a contar en intervalos de 100 desde 
478 hasta 978. 

Pedir a los estudiantes que digan en voz alta la 
secuencia numérica. (478, 578, 678, 778, 878, 978) 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una 
secuencia numérica. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes cuenten en 
intervalos de 1 para completar la secuencia. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes cuenten en 
intervalos de 10 para completar la secuencia. 

El ejercicio 1 (c) requiere que los estudiantes cuenten en 
intervalos de 100 para completar la secuencia. 

El ejercicio 1 (d) requiere que los estudiantes cuenten 
hacia atrás en intervalos de 1 para completar la 
secuencia. 
El ejercicio 1 (e) requiere que los estudiantes cuenten 
hacia atrás en intervalos de 10 para completar la 
secuencia. 
El ejercicio 1(f) requiere que los estudiantes cuenten 
hacia adelante en intervalos de 5 para completar la 
secuencia. i 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 6 
(GP pág. 21). 
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b) Cuenta de 1 en 1 desde 478 hasta 483. 


478, 479, 480, 481, 482, 483 


Cuenta de 10 en 10 desde 478 hasta 528. 
+10 +10 
SÉ Ze 


e 
478, 488, 498, 508, 518, 528 


Cuenta de 100 en 100 desde 478 hasta 978. 
+100 +100 


SÉ Ze 28 
478, 578, 678, 778, 878, 978 


Cuenta hacia atrás de 10 en 10. 


-10 -10 
at AS 
478, 468, 458, 448, 438, 428 


l. Completa las secuencias numéricas. 


Ca Ka KEKE] 


] 
: 


E) Capitulo Y ocividad 6, páginas 16-17 


o 


c 


o 


a 


o 


Lección 2: Comparando números 


Práctica 2 
` El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar pares de 


| Ki e SE Práctica 2 
| números usando los símbolos “>” y "<". 
" ax > " l. Escribe >0<. 
El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes comparen 
E es e SCH o 439 (>) 426 b) zent Lag 
nümeros de 3 dígitos con el mismo dígito de centenas 
pero diferentes dígitos de decenas y unidades. c] 506(2)56 d) &20 (7) 62 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comparen 
* — " "e S . Ordena los números. 
nümeros de 3 dígitos con el mismo dígito de unidades omienza por el menor. 
pero diferentes dígitos de centenas y decenas. 99, 609, 410 99, 410, 609 
| El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen un 410, 140, 401, 104 — 104, 140, 401, 410 
número de 3 dígitos con un número de 2 dígitos. Destacar 1 ¿Qué número es 1 más que 299? 300 
| A 7 ició ¿Qué número es 1 menos que 780? 779 
| la tee, del Sero como marcador de posición. ¿Qué número.es 10 más quo 452? 472 
| El ejercicio 1 (d) requiere que los estudiantes comparen ¿Qué número es 10 menos que 800? 790 
^ fm " Ife ¿Qué número es 100 más que 599? 699 
| números de 3 dígitos con el mismo digito de centenas ¿Quémúmero es 100 menos que ¿057808 
pero diferentes dígitos de decenas y unidades. Indicar ¿Qué número es 2 menos que 451? 449 
"n " H é nú á ? 
| que los 3 dígitos en ambos números son iguales. Destacar SIS EE DEE EE 
| 
` la importancia de los valores de posición. . Completa las secuencias numéricas. 
| El ejercicio 2 ayuda a aprender a comparar y ordenar los a) 97,98,99, 5100 .,. 101 102 
3 652 752 
números dados, empezando por el menor. H 4520552, ES 
El ejercicio 2(a) requiert e los estudiant ri See 
ejercicios (a) requiere qu antes comparen y d) 354,359, 364 369, 374 
ordenen números hasta 1000. . 
El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes comparen y . Usa los dígitos para formar el número mayor y el número 
" DF" F: 5 menor de 3 dígitos. 
ordenen números de 3 dígitos en una secuencia diferente. 
Destacar el significado de los valores posicional. | | Pe Pei 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar un número Usa cada dígito una sola vez. 
^ Usa cada dígito más de una vez. 
ER es 1, 2, 5, 10, or 100 más que (o menos que) un E ir p dpud E SN 
nümero dado. número mayor 888, número menor 222 
El ejercicio 4 ayuda a aprender a completar un patrón 
numérico. 
El ejercicio 4 (a) requiere que los estudiantes cuenten en 
intervalos de 1 para obtener los tres números siguientes. EI 
Ellos deben reconocer que los números aumentan de EG lo 
E m ^ PT Ga pit ju, 
números de 2 dígitos a números de 3 dígitos. SE Peru 
El ejercicio 4 (b) requiere que los estudiantes cuenten Reiterar los siguientes puntos: 
hacid adelante en intervalos de 100 para completar la + Leemos y escribimos números de 3 dígitos en 
secuencia numérico. términos de centenas, decenas y unidades. 
El ejercicio 4 (c) requiere que los estudiantes cuenten + Usamos los símbolos “>” y "<" para comparar 
hacia atrás en intervalos de 2 para completar la nümeros. "»" significa "mayor que" y "«" 
secuencia numérico. significa "menor que". 
El ejercicio 4 (d) requiere que los estudiantes cuenten * Cuando comparamos nÜmeros, empezamos 
hacia adelante en intervalos de 5 para completar la desde los dígitos con el valor posicional mayor. 
secuencia numérico. +  Sumamos para encontrar un número que sea 
El ejercicio 5 ayuda a aprender a encontrar los números 1,2, 5, 10 0 100 más que un número dado. 
mayores y menores que pueden formarse usando los tres +  Restamos para encontrar un número que sea 
dígitos dados. 1, 100 100 menos que un nómero dado. 


+ Podemos completar patrones numéricos 
contando hacia adelante y hacia atrás en 
intervalos de 1, 2, 5, 10 o 100. 
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Actividad 2 Centenas, decenas y unidades 


1. Une. 


trescientos 
| veinte ki P 


nl 


" | Nümeros hasta 1000 


Actividad 1 Centenas, decenas y unidades 


l. Escribe los nümeros. 


a) “Cuatrocientos cuarenta) T 
e 


y uno 
cuatrocientos X 
cuatro S 7 SS 
quinientos 
catorce S 


2. Escribe los números. 


Ejemplo ciento nueve ^ 
p s 
cuatrocientos once T 
- 34 


mil 
__—_ 
o" 
Ochocientos a] 
sesenta y uno D 
: -= 


1 Números hasta 1000. 


350 


c) 


339 


d) 


gga 
el 
g 
E 
== 
=> 
E 
5 


10 


EEN 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Interpretar y escribir un número de Se espera que los estudiantes cuenten en centenas, 
3 dígitos en numerales decenas y unidades para encontrar el nümero y escribirlo 


como numeral. Los ejercicios 1(a) y 1(b) sólo tienen centenas 
y decenas. Se espera que los estudiantes escriban el dígito O 
en el lugar de las unidades. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Se espera que los estudiantes junten las palabras 
numéricas con sus correspondientes numerales. Motivar a 
los estudiantes a leer los numerales en voz alta antes de 
juntarlos con las palabras numéricas. 


Leer un número de 3 dígitos y 
expresarlo en palabras 


Escribir un número de 3 dígitos dadas 
las palabras correspondientes al 
número 


Se espera que los estudiantes escriban números de 3 dígitos 
en numerales dadas las palabras numéricas. Deben usar ceros 
como marcadores de posición cuando escriban algunos de 

los números. Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 
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— SS 


3. Escribe los números con palabras. 


Actividad 3 Centenas, decenas y unidades 


p " 
[i U l. Escribe los números. 


trescientos trece a) 


quinientos sesenta 


setecientos noventa y nueve 


cuatrocientos cuarenta y uno 


seiscientos cincuenta y cinco 


ochocientos cuatro 


=> 


804 ochocientos cuatro 


d 
441 cuatrocientos cuarenta y uno 


313 trescientos trece 


799 setecientos noventa y nueve 


655 seiscientos cincuenta y cinco 3 centenas 5 unidades 5 cenas 6 decenas 


= 305 x 


560 Quinientos sesenta 


2. ¿Qué número muestra cada conjunto? 


4, Escribe los números en palabras. a) 
680 seiscientos ochenta 


821 ochocientos veintiuno 


LEJ 
EE! 


909 novecientos nueve 


3 centenas _2 decenas. ó unidades -. 326 


253 doscientos cincuenta y tres 


312 trescientos doce 


EE J Números hasta 1000 11 12 1 Números hasta 1000 0201 Seine Econ tematen 15) Pte o umv 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Se espera que los estudiantes escriban las palabras 
numéricas de números de 3 dígitos. Recordar a los 

estudiantes que deben usar las palabras en la parte superior 
del ejercicio como guía. 


Leer un número de 3 dígitos y 
escribir las palabras del número 
correspondiente 

` 


Se espera que los estudiantes junten las palabras numéricas 
de números de 3 dígitos. Deben interpretar los ceros como 
marcadores de posición en dos de los números. 


Leer un número de 3 dígitos y 
escribir las palabras del número 
correspondiente 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Interpretar y escribir un número de 3 Los estudiantes pueden usar los dibujos de los palitos y 
dígitos en términos de centenas, de los bloques multibase como ayuda para a encontrar las 
decenas y de unidades respuestas. 


Interpretar y escribir un número de 3 Se espera que los estudiantes escriban digitos en el lugar de 
dígitos en términos de centenas, de las centenas, las decenas y las unidades contando el número 
decenas y de unidades de bloques multibase en cada valor posicional. 
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4 centenos. ? decenas. Ü — unidades = 430 


é  centenas. Ü decenas. ^  unidades- 596 


3. Une. 


5 centenas 3 decenas 
2 5 unidades " š 
KI ua 
5 centenas 5 decenas X 
AS 3 unidades P, e 
7 centenas 4 decenas 
2 E D D 
7 centenas 4 unidades 
A - «i. 


iJ Le 


Sites Dee univers 


1 Números hasta 1000 13 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Interpretar y escribir un número de 3 
dígitos en términos de centenas, de 


decenas y de unidades 
* 


Interpretar y escribir un nümero de 3 
dígitos en términos de centenas, de 
decenas y de unidades 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Interpretar y escribir un número de 3 
dígitos en términos de centenas, de 
decenas y de unidades 


Actividad 4 Centenas, decenas y unidades 


1. Escribe los números. 


2. Escribe los números que faltan. 


Ejemplo 


14___1 Números hasta 1000 


DEED 


elt 


Se espera que los estudiantes escriban dígitos en el lugar de 
las centenas, de las decenas y de las unidades contando 
el número de bloques multibase en cada valor posicional. 
Destacar que el ejercicio 2(b) tiene el dígito cero como 
marcador de posición en el lugar de las unidades y el 
ejercicio 2(c) tiene el dígito 0 como marcador de posición en 
el lugar de las decenas. 


Se espera que los estudiantes combinen números 
expresados en centenas, decenas y unidades con sus 
numerales correspondientes. 


Se espera que los estudiantes escriban números de 3 dígitos 
dada la forma expandida de los números. Animar a los 
estudiantes a usar los dibujos como ayuda. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
escriban números de 3 dígitos con ceros como marcadores 
de posición. 


2 .| Interpretar y escribir un número de 3 
dígitos en términos de centenas, de 
decenas y de unidades 
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Se espera que los estudiantes escriban números. de 3 dígitos 


dada la forma expandida de los números y viceversa. Se da un 


ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


e Actividad 5 Comparando nümeros 


1. Completa las oraciones con mayor que o menor que. 


9) 


H 
+ 


241 es  menorque 324 
b) 440es. Mayorque 400. c) 58les. menorque — 584. 


Completa los círculos con > o <. 


es el nómero mayor. b) 389  eselnümero menor. 


Ordena los nümeros 766, 873 y 781. Comienza por el menor. 


766 , 78! , 873 
(el menor) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Comparar números hasta 1000 Se espera que los estudiantes comparen dos números 
escribiendo “mayor que” o “menor que”. 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes comparen los 
números usando los dibujos. 
Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 

| comparen dos números sin ayuda gráfica. 


Usar los símbolos “>” y "<" para la Se espera que los estudiantes usen los símbolos "»" o "«" 
comparación de nümeros cuando comparen dos números. 


Comparar nümeros hasta 1000 Se espera que los estudiantes usen la tabla de valor 
posicional para encontrar los nómeros mayores y menores. 


Comparar y ordenar nümeros hasta Se espera que los estudiantes comparen y ordenen tres 
1000 números, empezando por el menor. 
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¿Cuánto es 1 menos que 784? 783 


Actividad 6 Comparando nümeros 
. ¿Cuánto es 1 más que 3562 357 
1. Completa las oraciones. 
a) - ¿Cuánto es 10 más que 563? 573 
¿Cuánto es 10 menos que 812? _ 802 
d H d ¿Cuánto es 100 más que 408? _508 
o ¿Cuánto es 100 menos que 940? | 840 — 
s ¿Cuánto es 1 á ne 2 
1 más que 325 son 326 ¿Cuánto es 100 más que II 
b) (^ ¿Cuánto es 2más que 324? _326 — 
E E ¿Cuánto es 2 menos que 401? . 3?? _ 
¿Cuánto es 5 más que 549? E 
¿Cuánto es 5 menos que 712? Er A 
j Si J 
Y 
10 menos que 430 son E. Completa las secuencias numéricas. 
el a) 315,316,317, 318 319 
b) 450, 440, 430, 420, 410 
8509. 
sn. c) 237,337, . 437 537,637 
= d) 225 ,823,821,819,817,815 
WA 
HH 
E J 
y 


100 menos que 606 son 5% 


OA Sesa coton maten) Pre Lia wem tma 1 Números hasta 1000 17 


16 — 1 Números hasta 1000. 


DEE 


Cuaderno de Práctica Actividad & 


Se espera que los estudiantes sumen o resten 1, 10 o 100 
para encontrar 1, 10 o 100 más que o menos que los números 
dados. 

Motivar a los estudiantes a usar bloques multibase como 
ayuda. 


Encontrar el número que sea 1, 100 
100 más que (o menos que) un número 
dado hasta 1000 


r 


Se espera que los estudiantes sumen o resten 1, 2, 5, 10 o 100 
para encontrar 1, 2, 5, 10 o 100 más que o menos que los 
números dados. 

Los estudiantes deben responder las preguntas sin ayuda 
gráfica. 


Encontrar el número que sea 1, 2, 5, 
10 o 100 más que (o menos que) un 
número dado hasta 1000 


Se espera que los estudiantes cuenten hacia adelante o 
hacia atrás en intervalos de 1, 2, 10 o 100 para completar las 
secuencias numéricas. 


Describir y completar una secuencia 
numérica 
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l. Alejandra tiene 8 autos. 
David tiene 6 autos. 
¿Cuántos autos tienen en total? 


Ellos tienen 77 autos en total. 


Alejandra y David tienen 14 autos en total. 
Alejandra tiene 8 autos. 
¿Cuántos autos tiene David? 


14-8= 88 


David tiene IB autos. 


Para encontrar una 
parte, restamos. 
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Capítulo 2 Adición y sustracción | 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! s 

Lección 1: Suma sin reagrupar 
Lección 2: Resta sin reagrupar 
Lección 3: Suma reagrupando 
Lección 4: Resta reagrupando 
Lección 5: Resolución de problemas | 


Nota para los profesores 
En este capítulo, los estudiantes aplican sus destrezas a 
sumar y restar números de 3 dígitos. Ellos pueden usar 
bloques multibase como apoyo para resolver el algoritmo 
vertical de la adición y la sustracción. Se introducen 
modelos de parte-todo y barras de comparación como 
ayuda para resolver problemas de hasta 2 pasos que 
involucren adición o sustracción. Los estudiantes deben 
usar la relación inversa entre adición y sustracción para | 
comprobar sus respuestas. | 
| 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


parie 


Suma 21 y 35. 


21 ll 


Decenas | Unidades 


0. 
LI 
35 s5 


21 +35 =B 


Resta 13 de 27. 


Decenas | Unidades 


"——— M 25 


¡Recordemos! 

Recordar: 

1. llustrar el significado de la adición resolviendo 
un problema ilustrado que involucre la suma de 
números hasta 20. (TE 1A Capítulos 3 y 7) 

2. llustrar el significado de restar resolviendo un 
problema que involucre la resta de números hasta 
20. (TE 1A Capítulos 4 y 7) 

3. Escribir familias de operaciones para un 
determinado número conectado. (TE 1A Capítulo 4) 

4. Sumar dos números de 2 dígitos sin reagrupar 
usando la forma vertical. (TE 18 Capítulo 14) 

5. Restar un número de 2 dígitos de otro número de 


2 dígitos sin reagrupar usando la forma vertical, 
(TE 18 Capítulo 14) 
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Lección 1: Suma sin reagrupar 


Duración: 1 hora 20 minutos 


ER Sumar sin reagrupar 


Objetivo: 
e Sumar hasta 1000 sin reagrupar 
Materiales: 

e Bloques multibase 
Recursos: 

TE: págs. 26-27 


£C) 


Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 

Decir: Sumar 236 y 362. 

Escribir: 236 + 362 = 
Usar bloques multibase para mostrar 236 y 362 como 
aparecen en el TE pág. 26, y pedir a los estudiantes que 
hagan lo mismo. 

Escribir: 


CP: págs. 18-19 


D 
3 
6 


No c 


Decir: Primero, sumen las unidades. Sumamos 6 y 2. 
Juntar los grupos de cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (8) 

Decir: Escribimos 8 en la columna de las unidades. 
Escribir "8" en la forma vertical como se muestra en el 
paso 1. 

Decir: Luego, sumen las decenas. Sumamos 3 y 6. 
Juntar los grupos de barras de diez. 

Preguntar: ¿Cuántas decenas tenemos? (9) 

Decir: Escribimos "9" en la columna de las decenas. 
Escribir "9" en forma vertical como se muestra en el paso 2. 
Decir: Por último, sumen las centenas. Sumamos 2 y 3. 
Juntar los grupos de placas de cien. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas tenemos? (5| 

Decir: Escribimos “5” en la columna de las centenas. 
Decir: Por lo tanto, 236 + 362 son 598. 
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| 3. Sumar las centenas. 


Lección 1 Suma sin reagrupar 


Sumar sin reagrupar 


Suma 236 y 362. 


236 + 362 = 595 
h 
C age 


@ Suma las unidades. 


E 
23 6 
*u9 6:2 
8 


s9 0 Suma las decenas. 


e 236 + 362 = 598 


1. Suma. 


a) 243-2 5 b) 20+30=_%0 c) 200 + 300 = 500 . 


26 


63016 Senan Educa Intematon 5) eL Un 94014959 | 


Escribir: 236 + 362 = 598 
Reiterar los pasos de la adición: 
1. Sumarlas unidades. 
2. Sumarlas decenas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar unidades, 
decenas y centenos. El ejercicio proporciona el 
andamiaje necesario para adquirir el concepto de sumar 
números de 3 dígitos pidiendo a los estudiantes que 
observen el patrón numérico cuando sumen unidades, 
decenas y centenas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen 
unidades. El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes 
sumen decenas. El ejercicio 1(c) requiere que los 
estudiantes sumen centenas. 


Lección 1: Suma sin reagrupar 


p^ ` 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar un nümero de 

3 dígitos y un número de 2 dígitos sin reagrupar. Motivar 
a los estudiantes a usar bloques multibase o a referirse al 
diagrama de los bloques multibase como ayuda para 
sumar. Recordar a los estudiantes que primero sumen las 
unidades, luego las decenas y por último, las centenas. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a sumar números de 

3 dígitos con números de 2 dígitos sin ayuda gráfica. Se 
espera que los estudiantes sumen en forma vertical por 
sí mismos. 

Los ejercicios 3(a) y 3(b) requieren que los estudiantes 
sumen números de 3 dígitos y números de 2 dígitos. 
Recordar a los estudiantes que deben alinear los dígitos 
de acuerdo a su valor posicional. 

El ejercicio 3(c) requiere que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos y un número de 2 dígitos. 

El ejercicio 3(d) requiere que los estudiantes sumen tres 
números de 3 dígitos. e 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 1-2 
(GP pág. 55). 


Práctica 1 

El ejercicio 1ayuda a aprender a sumar números de 

3 dígitos y números de 1 dígito, 2 dígitos o 3 dígitos sin 
reagrupar. 

Se espera que los estudiantes usen la forma vertical para 
sumar. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen 
números de 3 dígitos y un número de 1 dígito. 

ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes sumen un 
Úmero de 3 dígitos y un número de 2 dígitos. 

ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes sumen un 
úmero de 3 dígitos y un número de 2 dígitos. 

Los ejercicios 1(d)-1(f) requieren que los estudiantes 
sumen dos números de 3 dígitos. 

El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes sumen tres 
números de 3 dígitos. 

El ejercicio 1 (f) requiere que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos y dos números de 2 dígitos. 


E 
n 
E 
n 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


Suma 251 y 34. 
Primero, suma las 
unidades. 
Luego, suma las 
decenas. 
Finalmente, suma 


5 
251 
las centenas. 
: 
SE Mal] 
M — A 
8 5 
85 


2514342 285. 


Suma. 


a) 104«30-. 134 . 


b) 1254722 1?7 — 


c] 4424134*23-2 599 d 342425342032. 7978 ; 


1. Suma. 
a) 354+5 359 / b) 147+21168 c) 267 +300 567 
d) 364+124 488 e) 402+193+203 798 f) 201+42+31+123397 | . 
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Lección 2: Resta sin reagrupar 


Duración: 1 hora 20 minutos 


Restar sin reagrupar 


Objetivo: 
e Restar hasta 1000 sin reagrupar 


Materiales: 
e Bloques multibase 


Recursos: 
e TE págs. 28-29 . 


dd O 


Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 

Decir: Restar 214 de 356 

Escribir: 356 - 214 = 
Usar bloques multibase para mostrar 356 como aparece 
en el TE pág. 28, y pedir a los estudiantes que hagan lo 
mismo. 

Escribir: 


CP: págs. 20-21 


U 
6 —» rÉminuenolo 
4 


suskoendo- 


Decir: Primero, resten las unidades. Restamos 4 de 6. 
Retirar 4 cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (2) 

Decir: Escribimos “2” en la columna de las unidades. 
Escribir "2" en forma vertical como se muestra en el 
paso 1. 

Decir: Luego, resten las decenas. Restamos 1 de 5. 
Retiraruna barra de giez. 

Preguntar: éCuántas decenas tenemos? (4) 

Decir: Escribimos "4" en la columna de las decenas. 
Escribir "4" en la forma vertical como se muestra en el 
paso 2. 

Decir: Por último, resten las centenas. Restamos 2 de 3. 
Retirar 2 placas de cien. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas tenemos? (1) 

Decir: Escribimos "1" en la columna de las centenas. 
Escribir "1" en forma vertical como se muestra en el paso 3. 
Decir: Por lo tanto, 356 — 214 son 142. 


Escribir: 356 - 214 = 142 
Reiterar los pasos de la sustracción: 
1. Restarlas unidades. 
2. Restar las decenas. 
3. Restar las centenas. 
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Lección 2 Resta sin reagrupar 


Restar sin reagrupar 


Resta 214 de 356. 


356-214 BEE 
O Resta las unidades. 


Es 
c 
2 LM 
- E 
2 


@ Resta las decenas. 


y 
ER? 
- HBO 4 
4 2 


Q Resta las centenas. 


y 
3556 
Kä. ap 
a 2 


Ze 356-214 = 142 


¡Hagámoslo! 


1. Resta. 


a) 7-3=_2 


b)70-30-. ^" c) 700-300-. * 


28 ` oxmescrae bester emo) Pte u 


Il ¡Hagámoslo! 


| El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar unidades, 


decenas y centenos. El ejercicio proporciona la estructura 
necesaria para adquirir el concepto de restar números 
de 3 dígitos pidiendo a los estudiantes que observen el 
patrón numérico cuando resten unidades, decenas y 
centenos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 
unidades. El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes 
resten decenas. El ejercicio 1(c) requiere que los 
estudiantes resten centenas. 


Lección 2: Resta sin reagrupar 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar un número de 

2 dígitos de un número de 3 dígitos sin reagrupar. Motivar 
a los estudiantes a usar bloques multibase o a referirse al 
diagrama de los bloques multibase como ayuda para 
restar. Recordar a los estudiantes que primero resten las 
unidades, luego las decenas y por último, las centenas. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a restar números de 

3 dígitos sin ayuda gráfica. Se espera que los estudiantes 
resten en forma vertical por sí mismos. 

Recordar a los estudiantes alinear los dígitos de acuerdo 
a los valores de posición. 

El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes resten 
decenas de un número de 3 dígitos. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes resten 
centenas de un número de 3 dígitos. 

El ejercicio 3(c) requiere que los estudiantes resten un 
número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos. 

El ejercicio 3(d) requiere que los estudiantes resten dos 
números de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 3-4 
(GP pág. 56). 


Práctica 2 

ejercicio 1 ayuda a aprender a restar números de 
dígitos sin reagrupar. 

ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten un 
úmero de 1 dígito de un número de 3 dígitos. 
ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten 
lecenas de un número de 3 dígitos. 

jercicio 1(c) requiere que los estudiantes resten un 
úmero de 2 dígitos de un número de 3 dígitos. 
ejercicio 1 (d) requiere que los estudiantes resten 
entenas de un nümero de 3 dígitos. 

ejercicio 1 (e) requiere que los estudiantes resten un 
úmero de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos. 
ejercicio (Il requiete que los estudiantes resten un 
nümero de 3 dígitos y dos nümeros de 2 dígitos de otro 
número de 3 dígitos. 


2 mc m 


(0) 


rH zy MO pru zv mo nm 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


Resta 25 de 239. 
Primero, resta las 
unidades. 
Luego, resta las decenas. 
Finalmente, resta 
las centenas. 


b) 178-100=— 7 


178 


78 


213. d) 365-110-1452. 0 , 


a) 865-3 862 b) 588-60 528 
c) 694-72 622 d) 794-500 294 
e) 856-354-201 f) 293-21-50-112 110 
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Lección 3: Suma reagrupando 


Duración: 5 horas 


Sumar unidades reagrupando 


Objetivo: 
+ Sumar hasta 1000 reagrupando las unidades 


Materiales: 
* Bloques multibase 


Recursos: 
+ TE págs. 30-31 . 


Ed 

Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 

Decir: Vamos a sumar 267 y 123. 

Escribir: 267 + 123 = 
Usar bloques multibase para mostrar 267 como aparece 
en el TE pág. 30, y pedir a los estudiantes que hagan lo 
mismo. 

Escribir: 


CP: pág. 22 


No D 
€». E 


Decir: Primero, sumen las unidades. Sumamos 7 y 3. 
Juntar los grupos de cubos de unidades de manera que 
los estudiantes puedan ver claramente un grupo de 10 
cubos de unidades. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (10) 
Decir: Cuando tenemos 10 unidades o más, las 
reagrupamos en decenas y en unidades. 10 unidades se 
pueden reagrupar en 1 decena. 

” Juntar 10 cubos de unidades para formar una barra de 
diez y ponerla con el resto de las barras de diez. 
Decir: Escribimos "0" en la columna de las unidades y 
"]" sobre el-dígito 6 en la columna de las decenas. 
Escribir la reagrupación de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 
Decir: Luego, sumen las decenas. Ahora tenemos 6, 2y 1 
decena de la reagrupación de las unidades. 
Juntar los grupos de barras de diez. 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (9) 
Decir: Escribimos “9” en la columna de las decenas. 
Escribir '9' en la columna de las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2. 
Decir: Por Último, sumen las centenas. 
(Juntar los grupos de placas de cien). 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (3) 
Escribir "3" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 
Decir: Por lo tanto, 267 + 123 es igual a 390. 
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Lección 3 Suma reagrupando 
Sumar unidades reagrupando 


Suma 267 y 123. 


267 + 123 = B 


a 0 Suma las unidades. 
20067 7 
+ MELO: 


D 
7 unidades * 
3 unidades = 


10 unidades 


Reagrupa las 
Unidades. 
6 Suma las decenas. 


y 


a 267 + 123 = 390 


BO ozo senose toscotoneiemotona e a mmm aro 


Escribir: 267 + 123 = 390 
Reiterar los pasos de la adición: 
1. Sumar las Unidades. 
2. Sumar las decenas. 
3. Sumar las centenas. 


Lección 3: Suma reagrupando 


H jHagámoslo! 


` 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar en forma 
vertical reagrupando las unidades. 1. Suma. 


| 

| El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes sumen o C 

-] un nümero de 3 dígitos y un nümero de 1 dígito 3 

reagrupando las unidades. 

| | Los ejercicios 1 (b) y1(c) requieren que los estudiantes 

| sumen un nümero de 3 dígitos y un nümero de 2 dígitos d) 7344562. 790 e) 3214692. 390 

| | reagrupando las unidades. Los ejercicios 1(d) y 1(e) 

| requieren que los estudiantes sumen un número de 

| 3 dígitos y un número de 2 dígitos reagrupando las 

unidades. Tienen que sumar por sí mismos usando la 

| forma vertical. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar dos números de 
3 dígitos en forma vertical reagrupando las unidades. a) 
Los ejercicios 2(a)-2(c) requieren que los estudiantes 
sumen dos números de 3 dígitos reagrupando las 

| unidades. 

Los ejercicios 2(d) y 2(e) requieren que los estudiantes d) 506+104=_610 

sumen dos números de 3 dígitos reagrupando las 

unidades. Tienen que sumar por sí mismos usando la 

forma vertical. 


CG CDU 
7 321 
+ SR 


390 


CDU 
Up 74 
*365 
4 


|| Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 5 


(GP pág. 57). A 

| 

| | 

| 

| 

| 

B | 

| 
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&F) Capitulo 2: octvidad 5, págino 22 


HLH Sumar decenas reagrupando 


Objetivo: 
+ Sumar hasta 1000 reagrupando las decenas 


Materiales: 
e Bloques multibase 


Recursos: 
e TE: págs. 32-33 . 


Ed 
Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 
Decir: Vamos a sumar 382 y 145. 
Escribir: 382 + 145 = 
Usar bloques multibase para mostrar 382 y 145 como 
aparecen en el TE pág. 32, y pedir a los estudiantes que 
hagan lo mismo. 

` Escribir: 


CP: pág. 23 


c 
3 


+ 
o0 
& Nc 


Decir: Primero, sumen las unidades. Sumamos 2 y 5. 
Juntar los grupos de cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (7) 

Decir: Escribimos "7" en la columna de las unidades. 
Escribir "7" en la columna de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, sumen las decenas. Sumamos 8 y 4. 

Juntar los grupos de barras de diez. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (12) 

Decir: Cuando tenemos 10 decenas o más, las 
'reagrupamos en centenas y decenas. 12 decenas se 
pueden reagrupar en 1 centena y 2 decenas. 

Juntar 10 barras de diez para formar una placa de cien y 
colocarlo con el resto de las placas de cien. 

Decir: Escribimos "2" en la columna de las decenas y "1" 
sobre el dígito 3 en la columna de las centenas. 

Escribir la reagrupación de las decenas en forma vertical 
como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por ultimo, sumen las centenas. Ahora tenemos 3, 
1 y 1 centena de la reagrupación de las decenas. 
Juntar los grupos de placas de cien. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (5) 

Decir: Escribimos "5"en la columna de las centenas. 
Escribir “5” en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 382 + 145 es igual a 527. 


Escribir: 382 + 145 = 527 
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u 
a 


Sumar decenas reagrupando 


Suma 382 y 145. 
382 + 145 = ES 
535 0 Suma las unidades. 
Bun 


3 
1 


8 
* 4 


Ale v 


€) Suma las decenas. 
Bu 
1 
SUIS 2 
Miles? 
27 


8 decenas * 4 decenas 

= 12 decenas 

Reagrupa las decenas. 
12 decenas 

y =1 centena 

2 decenas 


6) Suma las centenas. 


382 + 145 = 527 


B2 om1 scnoiorte toueaton ninmaronat (sy Pio tia omv 


Lección 3: Suma reagrupando 


' 


¡Hagámoslo! 


| El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar en forma vertical 


| reagrupando las unidades. 1. Suma. 

| Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes 9 enn 

| sumen un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos . 2 ? 2 

| reagrupando las, decenas. 
Los ejercicios 1(d) y 1 (e) requieren que los estudiantes SS? 

| sumen un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos d) 420+84= 24 279+30= 0 
reagrupando las decenas. Tienen que sumar por sí mismos CDU 

| usando la forma vertical. 2 279 


+ 30 
309 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar dos números de 
3 dígitos reagrupando las decenas. 
Los ejercicios 2(a)-2(c) requieren que los estudiantes 
sumen dos nümeros de 3 dígitos reagrupando las 
decenas. 

| Los ejercicios 2(d)-2(e) requieren que los estudiantes 

| sumen dos números de 3 dígitos reagrupando las 

| decenas. Tienen que sumar por sí mismos usando la forma 

| vertical. 


7901392 9279 _ 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 6 
(GP pág. 57). 


f) Copio 2: eet 6, página 23 
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Sumar decenas y unidades 


reagrupando 
Objetivo: 
+ Sumar hasta 1000 reagrupando las decenas y 
unidades 
Materiales: 


e ` Bloques multibase 


Recursos: 
e TE: págs. 34-36 . 


da O 


Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 

En (a), los estudiantes aprenden a sumar dos números 
de 3 dígitos. En (b), aprenden a sumar dos números de 

3 dígitos y un número de 2 dígitos. 

Decir: Vamos a sumar 237 y 184. 

Escribir: 237 + 184 = 
Usar bloques multibase para mostrar 237 y 184 como 
aparecen en el TE pág. 34, y pedir a los estudiantes que 
hagan lo mismo. 

Escribir: 


CP: págs. 24-26 


Decir: Primero, sumemos las unidades. Sumamos 7 y 4. 
Juntar los grupos de cubos de unidades. 

Decir: 1] unidades pueden ser reagrupadas en 

1 decena y 1 unidad. 

Juntar 10 cubos de unidades para formar una barra de 
diez y colocarla con el resto de las barras de diez. 
Decir: Escribimos "1" en la columna de las unidades y 
"]" arriba del dígito 3 en la columna de las decenas. 
Escribir la reagrupación de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, sumen las decenas. Ahora tenemos 3, 8 y 
1 decena de la reagrupación de las unidades. 

Juntar los grupos de barras de diez. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (12) 

Decir: 12 decenas se pueden reagrupar en 1 centena y 
2 decenas. 

Juntar 10 barras de diez para formar una placa de cien y 
colocarlo con el resto de las placas de cien. 

Escribir la reagrupación de las decenas en forma vertical 
como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por último, sumen las centenas. Ahora tenemos 

2, 1 y 1 centena de la reagrupación de las decenas. 
Juntar los grupos de placas de cien. 


€ 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Sumar decenas y unidades reagrupando 


a) Suma 237 y 184. 


7 unidades + 4 unidades 
= 11 unidades 
Reagrupa las unidades. 
11 unidades 

= 1 decena 1 unidad 


Suma las decenas. 
1 
2 

+ 


m decena * 3 decenas 
+8 decenas = MÍ deceni 
Reagrupa las decenas. 
MA decenas 
= m centena 

m decenas 


€ Suma las centenas. 
Min 
23:7 


+ MASAS 
a 237 + 184 = 421 42 1 


(6208 Schol Edcolon ersten l| Ped sm man 


| Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (4) 

| Decir: Escribimos "4" en la columna de las centenas. 
| Escribir "4" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 237 * 184 es igual a 421. 


Escribir: 237 + 184 = 421 


Lección 3: Suma reagrupando 


(b) 


Decir: Vamos a sumar 186, 249 y 38. Sumamos 3 números 
de la misma manera que sumamos 2 números. 
Escribir: 186 + 249 + 38 = i 


b) Suma 186, 249 y 38. 
E 186 + 249 + 38 - E 


O) Primero, suma las @ Luego, suma las @ Finalmente suma las 
unidades. decenas. centenas. 


emu mun Bun 
2 IS > E 
186 186 1856 
8 6 2.4 9 AE v ENT 
2.4 9 BI * 3 8 + 88 
3 mi: 3 4 y 3 
E 3 8 
Sumamos 3 números 
de la misma forma. 
3 186 + 249 + 38 = 473 
Decir: Primero, sumen las unidades. Sumamos 6, 9 y 8. A 


Preguntar: ¿Cuál es el resultado ? (23) 

Decir: 23 unidades se pueden reagrupar en 2 decenas y 
3 unidades. 

Escribir la reagrupación de las unidades en forma vertical 
como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, sumen las decenas. Ahora tenemos 8, 4, 3 y 
2 decenas de la reagrupación de las unidades. 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (17) 

Decir: 17 unidades se pueden reagrupar en 1 decena y 
7 unidades. 

Escribir la reagrupación de las decenas en forma vertical 


1. Suma. 


h) 478+367=_345 . 


TOU KR 
como se muestra en el paso 2. 849 478 
Decir: Por último, sumen las centenas. Ahora tenemos + SS ELA 


1, 2 y 1 centena de la reagrupación de las decenas. GË 


Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (4) 

Escribir "4" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 186 + 249 + 38 es igual a 473. | 
Escribir: 186 + 249 + 38 = 473 | 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar en forma vertical 
reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes 
sumen un números de 3 dígitos y un número de 2 dígitos 
en forma vertical. 

Los ejercicios 1(d)-1(f) requieren que los estudiantes 
sumen dos números de 3 dígitos en forma vertical. | 
Los ejercicios 1(g) y 1(h) requieren que los estudiantes 
sumen en forma vertical por sí mismos. | 
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PA 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar tres o cuatro 
números en forma vertical reagrupando las decenas y 
las unidades. 

Los ejercicios 2(a) -2(c) requieren que los estudiantes 
sumen en forma vertical. 

Los ejercicios 2(d) y 2(e) requieren que los estudiantes 
sumen en forma vertical por sí mismos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 7-8 
(GP págs. 58-59). 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar reagrupando. 
Se requiere que los estudiantes sumen en forma vertical 
por sí mismos. 

Los ejercicios 1 (a)-1(c) requieren que los estudiantes 
sumen un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos 
reagrupando las decenas. 

Los ejercicios 1(d)-1(f) requieren que los estudiantes 
sumen un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos 
reagrupando las unidades. 

Los ejercicios 1 (g)-1 (i) requieren que los estudiantes 
sumen dos números de 3 dígitos reagrupando las 
unidades. 
Los ejercicios 1(j) y 1 (K) requieren que los estudiantes 
sumen dos nümeros de 3 dígitos reagrupando las 
decenas. 
El ejercicio 1 (I) requiere que los estudiantes sumen 

un número de 2 dígitos y un número de 3 dígitos 
reagrupando las unidades y las decenas. s 
Los ejercicios 1(m) y 1(n) requieren que los estudiantes 
sumen tres números reagrupando las unidades y las 
decenos. 

El ejercicio 1(o) requiere que los estudiantes sumen 
cuatro números reagrupando las unidades y las 
decenas. 
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d) 736«4251413-. !0 e) 293+165+21+324= 


Práctica 3 
1. Suma. 

a) 264+50 314 b) 379+60 439 c) 342+93 435 

d) 407438 445 e) 532-48 580 f) 644-49 693 

745 * 108 853 h) 8294122 951 i) 667-4227 894 

490 + 139 629 k) 584+250 834 I) 876+95 971 


293 + 60 +24 377 n) 339+104+40 o) ` 224+ 106 +320 +75 
483 725 


O————— 


Lección 3: Suma reagrupando 


Lección 4: Resta reagrupando 


Duración: 5 horas 30 minutos 


Restar decenas y unidades 


reagrupando 
Objetivo: 
* Restar hasta 1000 reagrupando las decenas y las 
unidades 
Materiales: 


e Bloques multibase 


Recursos: 
+ TE págs. 37-38 . 


Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la 
demostración. 

Decir: Vamos a restar 134 de 452. 

Escribir: 452 - 134 = 
Usar bloques multibase para mostrar 452 como aparece 
en el TE pág. 37, y pedir a los estudiantes que hagan lo 
mismo. 

Escribir: 


CP: pág. 27 


Qo Om D 
Rh» CE 


Decir: Primero, restemos las unidades. Restamos 4 de 2. 
Señalar los 2 cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Podemos restar 4 de 2? (No) 

Decir: Por lo tanto, necesitamos reagrupar las decenas y 
las unidades. Reagrupamos 5 decenas y 2 unidades en 
4 decenas y 12 unidgdes. 

Cambiar 1 barra de diez por 10 cubos de unidades. 
Escribir la reagrupación de las decenas y de las 
unidades en forma vertical como se muestra en el paso 
1 pero sin escribir todavía el dígito 8 en la columna de 
las unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos ahora? (12) 
Decir: Restamos 4 de 12. Retirar 4 cubos de unidades. 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado ? (8) 

Decir: Escribimos "8" en la columna de las unidades. 
Escribir “8” en la columna de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, resten las decenas. Restamos 3 de 4. 
Preguntar: ¿Podemos restar 3 de 4? (Sí) 

Retirar 3 barras de diez. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (1) 

Decir: Escribimos "1" en la columna de las decenas. 
Escribir “1” en la columna de las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por último, resten las centenas. 

Retirar una placa de cien. 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


Lección 4 Resta reagrupando 
Restar decenas y unidades reagrupando 


Resta 134 de 452. 


452- 134 = E 
[7] O) Reagrupa las decenas y 
las Unidades. 
G Ini 5 decenas 2 unidades 
= 4 decenas 
12 unidades 
Resta las Unidades. 


4 $2 
-1 


O Resta las decenas. 
4 
4 802 
— Lä A 
MESS: 


m i 
a 


EE 452- 134 2 318 


6 Resta las centenas. 


ODIA Scholae Educ IAN Pi Ls ra 9727 


Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (3) 

Decir: Escribimos "3" en la columna de las centenas. 
Escribir "3" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 452 — 134 es igual a 318. 


Escribir: 452 — 134 = 318 


| Reiterar los pasos de la sustracción: 


1. Restar las.unidades 
2. Restar las decenas 
3. Restar las centenas 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar números de 

3 dígitos reagrupando las decenas y las unidades. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 

un número de 1 dígito de un número de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
resten un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1 (d) y 1(e) requieren que los estudiantes 
resten Un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. Ellos deben 
restar por sí mismos en forma vertical. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar números de 

3 dígitos de números de 3 dígitos reagrupando las 
decenas y las unidades. 

Los ejercicios 2(a)-2(c) requieren que los estudiantes 
resten Un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 2(d) y 2(e) requieren que los estudiantes 
resten un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. Ellos deben 
restar por sí mismos en forma vertical. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 9 
(GP pág. 59). 
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d 
| 
| 
| 
i 
j 
j 
j 
l 
| 


¡Hagámoslo! 


Resta. 


g CDU 


354 


345 


d) 


d 625-1182. 907 _ 
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Lección 4: Resta reagrupando 


Restar centenas y decenas reagrupando 


Objetivo: Restar centenas y decenas reagrupando 
e Restar hasta 1000 reagrupando las centenas y las 
decenas . Resta 293 de 338. 
338-293 = M5 


Materiales: 


Ea O Resta las unidades. | 
+ Bloques multibase [ofu] | 
ce | 
Recursos: | 
* TE: págs. 39-40 e CP: pág. 28 | 


 Reagrupa las 
centenas y 


n E 5 n a las decenos. 
Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que 3 centenas 
realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la operans 
demostración. 13 decenas 
Decir: Vamos a restar 293 de 338. Resta las decenas. l 
Escribir: 338 - 293 = E v | 
Usar bloques multibase para mostrar 338 como aparece d S 2 
en el TE pág. 39, y pedir a los estudiantes que hagan lo TP | 
mismo. | 
Escribir: 
CD U 6) Resta las centenas. 
3038 mur 
Share 
- 2 9 3 -9 3 
04 5 


E 338-293=45 


Decir: Primero, resten las unidades. Restamos 3 de 8. 
Retirar 3 cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (5) 

Decir: Escribimos "5" en la columna de las unidades. 
Escribir "5" en la columna de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, resten las decenas. Restamos 9 de 3. 
Preguntar: ¿Podemos restar 9 de 3? (No) 

Decir: Por lo tanto, necesitamos reagrupar las centenas y [73] 
las decenas. Reagrupamos 3 centenas y 3 decenas en 

2 centenas y 13 decenas. 

Cambiar una placa de cien por 10 barras de diez. Escribir 
la reagrupación de las centenas y las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2 pero sin escribir 
todavía el dígito 4 en la columna de las decenas. 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (13) ¿Podemos restar 

9 de 13? (Sí) " 
Retirar 9 barras de diez. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (4) 

Decir: Escribimos "4" en la columna de las decenas. 
Escribir "4" en la columna de las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por ültimo, resten las centenas. 

Retirar 2 placas de cien. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas tenemos? (0) 

Decir: Escribimos "0" en la columna de las centenas. 
Escribir "0" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 338 — 293 es igual a 45. 


DEEN 


| Reiterar a los estudiantes que deben escribir 45 como 

| respuesta final, en vez de 045. Explicar que cuando 
obtengan un cero en el valor de la posición mayor en la 
forma vertical, deben omitir ese cero en la respuesta final. 


Escribir: 338 — 293 = 45 
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El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar nümeros de 
2 dígitos de nümeros de 3 dígitos reagrupando las 1. Resta. 
centenas y las decenas. 
Los ejercicios 1 (a)-1 (c) requieren que los estudiantes 
resten un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas y las decenas. 
El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes resten 
un nümero de 2 dígitos de un nümero de 3 dígitos 
reagrupando las centenas y las decenos. Los estudiantes 
deben restar en forma vertical, por sí mismos. Los números 
tienen ceros como marcadores de posición en el lugar de 
las unidades. Recordar a los estudiantes que deben poner 
un cero en el lugar de las unidades en su respuesta final. 
El ejercicio 1 (e) requiere que los estudiantes resten 
un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas y las decenas. Los estudiantes 
deben restar en forma vertical, por sí mismos. La respuesta 
final es un nümero de 2 dígitos. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar números de 
3 dígitos de números de 3 dígitos reagrupando las 
centenas y las decenas. 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes resten : 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos AD Cono 2: ovas 10, pógino 28 
reaa upando nsceontenasylasdacenas la repite A A AA 
final tiene un cero como marcador de posición en el lugar 
de las unidades. 
Los ejercicios 2(b) y 2(c) requieren que los estudiantes 
resten un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas y las decenas. 
El ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
d reagrupando las centenas y las decenas. Los estudiantes 
deben restar en forma vertical, por sí mismos. La respuesta 
final tiene un cero como marcador de posición en el lugar 
de las unidades. 
El ejercicio 2(e) requiere que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas y las decenas. Los números 
tienen ceros como marcadores de posición en el lugar | 
de las unidades. Los estudiantes deben restar en forma 
vertical, por sí mismos. Recordar a los estudiantes que 
deben poner un cero en el lugar de las unidades en su | 
respuesta final. | 
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Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 10 
(GP pág. 60). 
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HEEN H Restar centenas, decenas y unidades 


reagpande Restar centenas, decenas y unidades reagrupando 
Objetivo: 
* Restar hasta 1000 reagrupando las centenas, las a) Resta 267 de 443. 
decenas y las unidades 443-267 = DE 
Te aa GO Reagrupa las 
T a decenas y las unidades. 
Materiales: e 4 decenas 3 unidades 
* Bloques multibase =3 decenas 13 unidades 
Resta las unidades. 
| 
C|bD|U 
Recursos: TEN 
e TE: págs. 41-43 e CP: págs. 29-30 H 4403 
-2.6 7 
H UNAS 
95 


(a) p 3 s 
55  G Reagrupa las 
ES centenas y 


À " " e + las di . 
Repartir bloques multibase a los estudiantes. Pedirles que ym dd c Jeni 
| realicen la actividad mientras el profesor lleva a cabo la Së Ge 
lecenas 


demostración. 

En (a), los estudiantes aprenden a restar un número de 
3 dígitos de otro número de 3 dígitos. En (b) aprenden a 
restar un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos. 
Decir: Vamos a restar 267 de 443. 

Escribir: 443 - 267 = 
Usar bloques multibase para mostrar 443 como aparece 
en el TE pág. 41, y pedir a los estudiantes y que hagan los 


Resta las decenas. 


ER 
-REO 7 


ss Fest 
aa de é 
ss © Resta las centenas. 


gn" 
ssa 
- EIOS 
Wë e 


mismo. 
Escribir: 
C DU Eo 443-267=176 
ge DEEN 
= 6 Y 
Retirar 6 barras de diez. 
Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (7) 

Decir: Primero, resten las unidades. Restamos 7 de 3. Decir: Escribimos "7" en la columna de las decenas. 

Indicar los 3 cubos de unidades. Escribir "7" en la columna de las decenas en forma 

Preguntar: ¿Podemos restar 7 de 3? (No) vertical como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por lo tanto, necesitamos reagrupar las decenas y Decir: Por último, resten las centenas. 

las unidades. Reagrupamos 4 decenas y 3 Unidades en Retirar 2 placas de cien. 

3 decenas y 13 unidades. Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (1) 

Cambiar una barra de diez por 10 cubos de unidades. Escribir 1" en la columna de las centenas en forma 
. Escribir la reagrupación de decenas y unidades en forma | vertical como se muestra en el paso 3. 
| vertical como se muestra en el paso 1 pero sin escribir Decir: Por lo tanto, 443 — 267 es igual a 176. 

todavía el dígito 6 en la columna de las unidades. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (13) 

Decir: Restamos 7 unidades de 13 unidades. Escribir: 443 — 267 = 176 

Retirar 7 cubos de unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? [6) 
| Decir: Escribimos "6" en la columna de las unidades. 

Decir: Luego, resten las decenas. Restamos 6 de 3. 

Preguntar: ¿Podemos restar 6 de 3? (No) 
| Decir: Por lo tanto, necesitamos reagrupar las centenas y 

las decenas. Reagrupamos 4 centenas y 3 decenas en 


3 centenas y 13 decenas. 

Cambiar una placa de cien por 10 barras de diez. Escribir 
la reagrupación de centenas y decenas en forma vertical 
como se muestra en el paso 2 pero sin escribir todavía el 
dígito 7 en la columna de las decenas. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado? (13) ¿Podemos restar 6 
de 13? (Sí) 


Capítulo 2: Adición y sustracción 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Vamos a restar 28 de 300. 
Escribir: 300 — 28 = 
Usar bloques multibase para mostrar 300 como aparece 
en el TE pág. 42, y pedir a los estudiantes que hagan lo 
mismo. 

Escribir: 


o 0 
Nou 
e ene 


Decir: No hay decenas ni unidades para restar 28. Por lo 
tanto, necesitamos reagrupar las centenas, las decenas y 
las unidades. Reagrupamos 3 centenas en 2 centenas, 

9 decenas y 10 unidades. 

Cambiar una placa de cien por ? barras de diez y 10 
cubos de unidades como se muestra en el TE pág. 42. 
Explicar a aquellos estudiantes que tengan dificultades 
que pueden llevar a cabo la reagrupación en dos pasos. 
Usando los bloques multibase, primero mostrar a los 
estudiantes cómo reagrupar 3 centenas en 2 centenas y 
10 decenas. 

Luego, reagrupar 10 decenas en 9 decenas y 

10 unidades. Ahora los estudiantes podrán realizar la 
sustracción en la forma vertical acostumbrada. 

Escribir la reagrupación de las centenas, las decenas y las 
unidades en forma vertical como se muestra en el paso 

1 pero sin escribir todavía el dígito 2 en la columna de las 
unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (10) 

Decir: Restamos 8 unidades de 10 unidades. Retirar 

8 cubos de unidades de la tabla de valor posicional. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos ahora? (7) 

Decir: Escribimos "2" en la columna de las unidades. 
Escribir "2" en la colUmna de las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1. 

Decir: Luego, resten las decenas. 

Preguntar: ¿Podemos restar 2 decenas de 9 decenas? (Sí) 
Retirar 2 barras de diez de la tabla de valor posicional. 
Preguntar: ¿Cuántas decenas tenemos? (7) 

Decir: Escribimos “7” en la columna de las decenas. 
Escribir 7” en la columna de las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2. 

Decir: Por último, resten las centenas. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas tenemos? (2) 

Decir: No hay centenas en 28. Por lo tanto, escribimos “2” 
en la columna de las centenas. 

Escribir "2" en la columna de las centenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 3. 

Decir: Por lo tanto, 300 — 28 es igual a 272. 


EN 
tA 


Escribir: 300 — 28 = 272 
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Resta 28 de 300. 
No hay decenas 


300-28- 22 ni unidades de 
dónde restar 28. 


F4 


@ Reagrupa las centenas, 
las decenas y las unidades, 
3 centenas 
=2 centenas 
=9 decenas 
10 unidades 


y Resta las Unidades. 


. 'BBB 
- 2 8 


2 


O Resta las decenas. 
gun 
22:9 
A Ø 0 

aa 3 2 8 

x2 


© Resta las centenos. 
gon 
31:9 
A 410 
- 2 8 
Qj 30-28-2772 ax 


42 


62016 Scnokai Educaten enee (| Hed enen 


Lección 4: Resta reagrupando 


d o 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar números de 
2 dígitos de números de 3 dígitos reagrupando las 1. Resta. 


centenas, las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1(a) y (b) requieren que los estudiantes 
resten un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenos, las decenas y las unidades. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes resten 

un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. Los 
estudiantes deben restar en forma vertical, por sí mismos. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes resten un 
número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos con 

un cero en el lugar de las decenas reagrupando las 
centenas, las decenas y las unidades. Los estudiantes 
deben restar en forma vertical, por sí mismos. La respuesta 
final tiene un cero como marcador de posición en el lugar 
de las decenas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar números de MOE. d) 951-867=__84_ 
3 dígitos de números de 3 dígitos reagrupando las — A 
centenas, las decenas y las unidades. 

El ejercicio 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 
resten un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes resten un 
número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos con 

| Un cero como marcador de posición en el lugar de las 

| decenas reagrupando las centenas, las decenas y las 
unidades. Los estudiantes deben restar en forma vertical, 


—€———— MÀ. 


por sí mismos. 

El ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes resten 

un nümero de 3 dígitos de otro nümero de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, decenas y unidades. Los 
estudiantes deben restar en forma vertical, por sí mismos. 
La respuesta final es un número de 2 dígitos. 


` 
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jercicio 3 ayuda a aprender a restar de centenas. 
jercicio 3 (a) requiere que los estudiantes resten 

n nümero de 2 dígitos de centenas reagrupando las 
entenas, las decenas y las unidades. 

ejercicio 3 (b) requiere que los estudiantes resten 

n número de 3 dígitos de centenas reagrupando las 
entenas, las decenas y las unidades. 

ejercicio 3 (c) requiere que los estudiantes resten 

n nümero de 2 dígitos de centenas reagrupando las 
entenas, las decenas y las unidades. Los estudiantes 
eben restar en forma vertical, por sí mismos. 

El ejercicio 3 (d) requiere que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de centenas reagrupando las 
centenos, las decenas y las unidades. Los estudiantes 
deben restar en forma vertical, por sí mismos. 


(O) 


3. Resta, 


€ CO € ía c mo, mm 


EE) Capitulo 2: acividodes T-V páginas 29-30 


Práctica 4 
PAETA e Bac l. Resta. 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 11-12 


S a) 400-80 320 502-70 432 630-90 540 

(GP pág. 61). 
d) 100-23 77 400-92 308 503-78 425 
Práctica 4 290-128 162 370-163 2 i) 460-253 207 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar reagrupando las 
centenas, las decenas y las unidades. Se requiere que los 
estudiantes resten en forma vertical, por sí mismos. 

Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes 
resten decenas de un número de 3 dígitos reagrupando 
las decenas y las centenas. 

Los ejercicios 1 (d)-1(f) requieren que los estudiantes 
resten un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenos, las decenas y las unidades. 
Los ejercicios 1 (g)-1 (i) requieren que los estudiantes 
resten un nümero de 3 dígitos de otro nümero de 3 dígitos 
reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1 (j)-1(0) requieren que los estudiantes 
resten un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. 


530-139 391 642 - 248 753-359 394 


600-423 177 703 - 287 904-827 77 
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Lección 5: Resolución de problemas 


Duración: 5 horas 30 minutos 


Objetivos: 
+ Resolver un problema de 1 paso que involucre una 
adición 


e Usar un modelo de barras parte-todo para representar 
una situación de adición 


Materiales: 
+ Adhesivo reutilizable 
* Fichas (azules y rojas) 


Recurso: 
e TE: pág. 45 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 45. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. Explicar a los estudiantes que el objetivo es 
encontrar el número total de clips, de manera que el 
color de los clips no tenga importancia. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un diagrama para ayudarnos 
a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Colocar 14 fichas azules en una fila en la pizarra, 
como se muestra en el TE pág. 45. 
Decir: Cada ficha representa un clip. Daniel tiene 
14 clips azules. 
Preguntar: ¿Qué sucede a continuación ? (Él encuentra 
5 clips rojos) ZS 
Colocar 5 fichas rojas al lado de la fila de fichas azules. 
Preguntar: ¿Qué tengo que averiguar? (La cantidad 
de clips que tiene en total) ¿Qué tengo que hacer? 
(Sumar los 5 clips rojos a los 14 clips azules) 
Decir: También puedo dibujar un diagrama para 
representar las fichas. 
Demostrarlo en la pizarra dibujando un rectángulo 
alrededor de cada ficha azul de manera que se 
forme un rectángulo largo de 14 unidades como 
se muestra en el TE pág. 45. Retirar las fichas azules. 
Colorear de azul las 14 unidades. Luego, dibujar un 
rectángulo alrededor de cada ficha roja para formar 
un rectángulo largo de 5 unidades. Retirar las fichas 
rojas. Colorear de rojo las 5 unidades. 
Preguntar: ¿Tenemos 14 partes azules? (Sí) ¿Tenemos 
5 partes rojas? (Si) ¿Qué representan las partes? (clips) 
Decir: En vez de dibujar tantas partes, puedo mostrar 
las partes azules y rojas así. 
Demostrar la transición del modelo con muchas partes 
individuales a uno con sólo 2 partes. Colorear la barra azul 
más larga y etiquetarla “14 partes)”. Luego, colorear la 
barra roja más corta y etiquetarla "5 (partes)”. 
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4. Compruebo 


Lección 5 Resolución de problemas 
Problemas 


¡Aprendamos! 


Daniel tiene 14 clips azules. 
Él encuentra 5 clips rojos. i 


¿Cuántos clips tiene ahora en total? 


m 


Comprendo 


problema ¿Cuántos clips tiene Daniel? 


¿Cuántos más encuentra? 
¿Qué necesito averiguar? 


£5) Planeo 


qué hacer. Puedo hacer un dibujo. 


14 clips azules 


goen oa 


5 clips rojos 


Puedo dibujar un | 
modelo de barras 
para mostrarla 

cantidad de clips. 


? (todo) 


Resuelvo 
el problema. 


14+5=19 
d ON 
pare parle todo 
Daniel tiene 19 clips en total. 


Com 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


Si14+5=19, 
entonces 19 - 5 
debe ser igual 
a. 


ch 1$ 1 | 
SENS | 


Mirespuesta es correcta. 


45 


Preguntar: ¿Qué tenemos que averiguar? (La cantidad 
total de clips) 

Dibujar una llave que represente el todo y etiquetarla 
"? (todo)" como se muestra en el TE pág. 45. 

Decir: Usamos un signo de interrogación que 
representa lo que queremos averiguar. Este es un 
modelo de barras parte-todo. Podemos usar modelos 
de barras para ayudarnos a resolver problemas. 
Preguntar: Para encontrar el todo, équé hacemos? 


(Sumar las partes) 
1 
parte parte une f i 
D 
Preguntar: éQué obtenemos cuando sumamos 14 y 5? 


Escribir: 14+5= 
(19) 


Escribir "19" para completar la operación de adición y 
la forma vertical de la adición. 
Decir: Daniel tiene 19 clips en total. 


Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la respuesta 
es correcta? (Restar 5 de 19 para verificar si la 
respuesta es 14) 

Escribir: 14 +5= 19 

19-5=? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (14) 

Decir: Cuando restamos 5 de 19, obtenemos 14. Este 
es el número de los clips azules en el problema. 
Preguntar: ¿Es 19 clips la respuesta correcta? (Sí) 
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prendamos! 


Objetivos: 
e Resolver un problema de 1 paso que involucre una 
sustracción 


+ Usar un modelo de barras parte-todo para representar 
una situación de sustracción 


Recursos: 

* TE: págs. 46-47 + CP: págs. 31-32 
Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 46. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. Guiar a los estudiantes escribiendo en la pizarra 
la información, por ejemplo, la cantidad de borradores. 
Explicar a los estudiantes que el objetivo es encontrar 
la cantidad de borradores redondos que tiene María, 
dado el nümero total de borradores y el nümero de 
borradores en forma de estrella que ella tiene. 
Preguntar: ¿Qué información no es necesaria? [La 
cantidad de lápices) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras para 
ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras parte-todo con 
25 unidades iguales que representen los borradores. 
Decir a los estudiantes que cada unidad en el modelo 
de barras representa un borrador sin importar su 
forma. Dibujar una llave sobre y a través de las 
25 unidades y etiquetarla "25". Dibujar una llave 
debajo de las 4 unidades y etiquetarla "4 en forma de 
estrella". Dibujar Ùna llave debajo y a través del resto 
del modelo de barras y etiquetarla "redondos". 
Preguntar: ¿Qué representa el signo de interrogación? 
(*?)(Desconocido] ¿Tenemos que dibujar 25 partes 
para representar los borradores? (No) 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras parte- 
todo para mostrar esta situación. 
Dibujar un modelo de barras parte-todo con dos 
barras que representen 4 borradores en forma de 
estrella (barra más corta) y borradores redondos 
(barra más larga). Dibujar una llave debajo y a través 
de la barra más corta y etiquetarla "4 (parte)". Dibujar 
una barra debajo y a través de la barra más larga y 
etiquetarla "? (parte)”. 
Decir: Por el modelo de barras, sabemos que 
debemos restar para encontrar la cantidad de 
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María tiene 25 borradores y 6 lápices. 
4 de los borradores tienen forma de estrella y el resto son redondos. 
¿Cuántos borradores redondos tiene María? 


3 


4 


Comprendo 


elproblema, ¿Cuántos borradores redondos tiene María? 


¿Qué forma tienen? 
¿Cuéntos tienen forma de estrella? 
¿Qué necesito averiguar? 

¿Qué información no es Útil? 


Puedo dibujar un modelo de barras para 
mostrar la cantidad de borradores. 


25 


4 borradores ? redondos 
en forma de 
estrella y 


25 (todo) 


4 (parte) ? (parte) 


25-4=21 
todo parte parte 


María tiene 21 
borradores redondos. 


Resuelvo 
el problema. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


Si 25-4=21, entonces 
21 + 4 debe ser igual a 25. 


Mi respuesta es correcta. 


46 


©2016 schol Esucolon emanat) Pe Ld um esa 


borradores redondos. 
Escribir: 25 4 = 


todo parte 
2 5 


3 4 


Preguntar: Restar 4 de 25. ¿Qué obtenemos? (21) 
Escribir "21" para completar la frase numérica de 
sustracción y su forma vertical. 

Decir: María tiene 21 borradores redondos. 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la respuesta 
es correcta? (La respuesta varía. Ejemplo Sumar 21 y 4 
para comprobar si la respuesta es 25) 

Escribir: 25 - 4 = 21 

21+4=? 

Obtenerla respuesta de los alumnos. (25) 

Decir: Cuando sumamos 21 y 4, obtenemos 25. Este es 
el número total de borradores que tiene María en el 
problema. 

Preguntar: ¿Es 21 borradores la respuesta correcta? (Sí) 


Lección 5: Resolución de problemas 


lagámoslo! 


| El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 


1 paso que involucre el concepto de sumar “añadiendo”. | 1. Be aed ad aen 5 más. 
Los estudiantes pueden usar las preguntas de orientación 

| y el modelo de barras parte-todo como ayuda para E E 

| resolver el problema. : KEE 


| / El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de e 5 


1 1 paso que involucre el concepto de sumar "parte-todo". | 


| Los estudiantes pueden usar el modelo de barras parte- 5 
| todo como ayuda para resolver el problema. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de f ; ste 
1 paso que involucre el concepto de restar "quitando". "Ahora Daniel tiene — 3 llaveros. 


Los estudiantes pueden usar el modelo de barras parte- . Hay 124 manzanas verdes y 32 manzanas rojas. 
todo como ayuda para resolver el problema. esuentos manzanos hey enitetol? 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedirles que marquen las 


124 


casillas respectivas a medida que vayan completando 
124 O 322. 196 . 
| cada paso. 
| Hay 56. manzanas en total. 
| y 
| Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 13 |, Hajl78peces de coloresen ün acuario. 
| (GP pág. 62). Se vendieron 40. 


¿Cuántos peces de colores quedan? 


40 
D met )40- 38 


4 Quedan 138 peces de colores. 


? 


—— Mea am 
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Objetivos: 
e Resolver un problema de 1 paso que involucre una Hay 6 platos azules en un estante. 
icio Hay 18 platos rojos más que platos azules. 
adicion ¿Cuántos platos rojos hay? 


Usar un modelo de barras de comparación para 
representar una situación de adición 


Materiales: 


Adhesivo reutilizable 
Fichas (azules y rojas) 


Comprendo 


el problema. ¿Cuántos platos azules hay? 


¿Hay más o menos platos rojos que platos azules? 
¿Cuántos más o menos? 
¿Qué tengo que averiguar? - 


£5) Planeo 


££ qué hacer. 


Puedo dibujar un modelo de barras. 


platos 


| azules e e 
| platos 
| rojos 
| Recursos: 
platos 
* TE págs. 48-50 + CP: pág. 33 azules 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 48. 


ll: 


Comprendo el problema. 

Formular las preguntas que aparecen en el libro 
de texto. Explicar a los estudiantes que el objetivo 
es averiguar la cantidad de platos rojos dada la 


) Resuelvo 
) el problema. 


platos rojos 


platos 
azules 


: 


6+18=24 


Hay 24 platos rojos. 


cantidad de platos azules. Comeebo ` "oe 18 debo sor 
2. Planeo qué hacer. Sec, ee 
Decir: Podemos dibujar un diagrama para ayudarnos respuesta 
a resolver el problema. 
Mi respuesta es correcta. 
3. Resuelvo el problema. AM. tegen 


Colocar 6 fichas azules en una fila en la pizarra, como 
se muestra en el TE pág. 48. 

Decir: Cada ficha representa un plato. Hay ó platos 
azules. 

Preguntar: ¿Hay más o menos platos rojos que platos 
azules? (Más) ¿Cuántos platos rojos más que platos 
azules hay? (18) 

Colocar 18 fichas rojas más que fichas azules bajo la 
fila de fichas azules. 

Preguntar: ¿Hay 18 platos rojos más que platos azules? (Si) 
Decir: También puedo dibujar un diagrama para 
representar los platos. 

Hacer la demostración en la pizarra dibujando un 
rectángulo alrededor de cada ficha azul de manera 
que se forme un rectángulo largo de 6 unidades 
como se muestra'en el TE pág. 48. Retirar las fichas 
azules. Colorear las 6 unidades de azul. Luego, dibujar 
un rectángulo alrededor de cada ficha roja para 
formar un rectángulo largo de 24 unidades. Retirar las 
fichas azules. Colorear las 24 unidades de rojo. 
Preguntar: ¿Tenemos 6 partes azules? (Sí) ¿Tenemos 
18 partes rojas más que partes azules? (Si) ¿Qué 
representan las partes? (Platos) 

Decir: En vez de dibujar tantas partes, puedo mostrar 
las partes azules y rojas así. 

Demostrar la transición del modelo con muchas partes 
individuales a uno con sólo 2 partes. Etiquetar la barra 
más corta "platos azules” y la barra más larga "platos 
rojos”. Dibujar una llave sobre-la barra más corta y 
etiquetarla "6". Dibujar una llave desde el final de la 
barra más corta hasta el final de la barra más larga y 
etiquetara "18". 
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Preguntar: ¿Qué tenemos que averiguar? (La 
cantidad de platos rojos) 

Dibujar una llave bajo la barra más larga y etiquetarla 
"?" para indicar la cantidad desconocida que los 
estudiantes tienen que encontrar. 

Decir: Este es un modelo de barras de comparación. 
Podemos usar este modelo de barras para ayudarnos 
a resolver este problema. Por el modelo de barras, 
sabemos que tenemos que sumar para encontrar la 
cantidad de platos rojos. 

Escribir: 6 + 18 = 


Decir: Sumen 6 y 18. 

Pedir a un estudiante que sume en forma vertical en 
la pizarra. 

Decir: 18 + 6 esigual a 24. 

Escribir "24" para completar la operación de adición. 
Decir: Hay 24 platos rojos. 


Compruebo 
Preguntar: éCómo podemos comprobar que la 
respuesta es correcta? (La respuesta varía. Ejemplo 
Restar 18 de 24 para comprobar si la respuesta es 6) 
Escribir: 18 + 6 = 24 

24-182? 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (5) 
Decir: Cuando sumamos 6 y 18, obtenemos 24. Esta es 
la cidad total de platos rojos en el problema. 
Preguntar; ¿Es 24 platos rojos la respuesta correcta? (Si) 


" * Lección 5: Resolución de problemas 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 


de adición de 1 paso encontrando una parte, dada la otra| 1. Liliana tiene 18 anos. 
—— ` x e SE Su padre es 26 años mayor que ella. 
parte y la diferencia. Los estudiantes pueden usar el model ¿Qué edad tiene su padre? 


problema. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
sustracción de 1 paso que involucre el concepto de “más 
que" y a encontrar la diferencia entre dos cantidades. — 
Los estudiantes pueden usar el modelo de barras de 

comparación como ayuda para resolver el problema. spread El sieke e 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema i 

de sustracción de 1 paso que involucre el concepto de 
"menos que" y a encontrar una parte dada la otra parte 
y la diferencia. Los estudiantes pueden usar el modelo 


de barras de comparación como ayuda para resolver el 
problema. Raúl tiene 112 — pegatinas más que Samuel. 


El padre de Liliana tiene —4 


Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 pasos . Enunjuego, Alba hizo 127 puntos menos que Juana. 
con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que marquen Juana hizo 349 puntos. ¿Cuál fue la puntuación de Alba? 
las casillas respectivas a medida que vayan completando Í Ea 

cada paso. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 14 
(GP pág. 63). 


| MÍ4, Compruebo — 
La puntuación de Alba fue de 222 puntos, ———————— 


E Capitulo 2: ociidad 14, págino 33 


osé Senati Education j) Pewa aroma, 9 
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Analizo] 


Separar los estudiantes en grupos para que hablen 
de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante 

de cada grupo que presente sus respuestas antes 

de proceder con las preguntas que siguen a 
continuación. 

Preguntar: ¿Qué están tratando de averiguar Samuel 
y Ana? (La cantidad total de bolitas que tiene Héctor) 
¿Cuántas bolitas compró Héctor? (15) ¿Cuántas 
bolitas le dio su amigo? (10) éCómo podemos 
encontrar el total? (Sumar) ¿El modelo de Samuel 
muestra que podemos encontrar la cantidad total de 


[Analizo 


Héctor compró 15 bolitas. Su amigo le dio 10 bolitas. 
¿Cuántas bolitas tiene ahora Héctor en total? 
Capo e] E) o 
o- ? (todo) 
? (lodo) TO (parte) f 
Modelo de barras Modelo de barras 
de Samuel de Ana 


¿Quién dibujó el modelo. de barras correctamente? ¿Por qué? 
Ambos lo dibujaron correctamente. 


Hay 304 niñas en un colegio. Hay 46 niños menos que niñas. 
a) ¿Cuántos niños hay en el colegio? 


e E b) ¿Cuántos niños y niñas hay en el colegio en total? 
bolitas sumando las partes? (Sí) ¿El modelo de Ana 


muestra que podemos encontrar la cantidad total de 
bolitas sumando las partes? 

Decir: Podemos dibujar cualquiera de los modelos de 
barras para ayudarnos a resolver el problema. £j Paneo 
Deducir que tanto Samuel como Ana han dibujado día qué hacer. 
los modelos de barras correctamente. 


¿Cuántas niñas hay? 
¿Hay más niñas o más niños? 
¿Cuéntos niños menos hay? 
¿Qué tengo que averiguar? 


1 Comprendo 


el problema. 


bd 


Conozco la 
cantidad de niñas 
y sé que hay 46 
niños menos. 

Para encontrar la 
cantidad de niños 
resto, 


Puedo dibujar un modelo de barras 
para mostrar la cantidad de niñas y 


Resuelvo 
kee 
1äprendomosl Problemas 


Objetivos: 

e Resolver un problema de 2 pasos que involucre una 
adición y una sustracción 

e Usar un modelo de barras parte-todo o un modelo de 
barras de comparación para representar una situación 50 
de adición o de sustracción 


Hay 258 ninos. 


6006 schote Eco Here (| Pad enema 


Recursos: Escribir: 304 — 46 = 


+ TE: págs. 50-53 e CP: págs. 34-37 C 
i 3 
Procedimiento sugerido - 
Escribir en la pizarra el problema que-aparece en el 

TE pág. 50. Reiterar a los estudiantes que deben encontrar 
la respuesta a cada parte del problema. 


D U 
0 4 
4 6 


Pedir a un alumno que resuelva la diferencia en forma 
vertical en la pizarra. 

Escribir: 304 — 46 = 258 

Decir: Hay 258 niños. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. 


2. Planeo qué hacer. 
| Decir: Podemos dibujar modelos de barras para 
1 ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problem. 
(a) 
Dibujar un modelo de barras de comparación 
como se muestra en el libro de texto. Explicar a los 
estudiantes que la barra más corta representa la 
cantidad de niños porque hay menos niños que niñas. 
Decir: Sabemos la cantidad de ninas y sabemos que 
hay 46 niños menos que niñas. 
Preguntar: éQué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Restar) 
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50 


(b) 

Dibujar un modelo de barras de comparación 

como se muestra en el libro de texto. Reiterar a los 
estudiantes que deben averiguar la cantidad total de 
alumnos en la escuela. 

Decir: Sabemos la cantidad de niñas y la cantidad de 
niños. Por lo tanto, sabemos ambas partes. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer para averiguar la 
cantidad total de alumnos? (Sumar) 

Escribir: 304 +258=____ 


C p U 
3 0 4 
* 2 5 8 


Pedir a un alumno que resuelva el problema en forma 
vertical en la pizarra. 

Escribir: 304 + 258 = 562 

Decir: Hay 562 alumnos en la escuela. 


Compruebo 

(a) ` 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la respuesta 
es correcta? (La respuesta varía. Ejemplo: restar 

258 de 304 para comprobar si la respuesta es 46) 
Escribir: 304 - 258 = ? 

Pedir a un alumno que resuelva el problema en forma 
vertical en la pizarra. (45) 

Decir: Con 304 niñas y 258 ninos, hay 46 niños menos 
que niñas. Por lo tanto, 258 niños es la respuesta 
correcta. 


(b) 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la respuesta 
es correcta? (La respuesta varía. Ejemplo: restar 304 
de 562 para comprobar si la respuesta es 258) 

Escribir: 562 — 304 ¿ ? 

Decir: Con 562 alumnos y 304 niñas, hay 258 niños. 
Preguntar: ¿Es 562 alumnos la respuesta correcta? (Sí) 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


Conozco ambas 
partes. Para 
encontrar el todo 
sumo. 


304 + 258 = BEJI 
En el colegio hay 562 ninos y ninas en total. 
A) Compruebo a) 304-258- 46 
(35 ¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


Con 304 niñas y 258 niños, hay 46 niños menos. 
Mi respuesta es correcta. 


b) 562—304- 258 


Con 562 estudiantes y 304 niñas, hay 258 niños. 
Mi respuesta es correcta. 


1. Andrés tiene 462 estampillas. 
Él tiene 68 monedas menos que estampillas. 


¿Cuántas monedas tiene? 
¿Cuántas estampillas y monedas tiene en total? 


a) 
, b) 


4 
— — ¿Cuántas 


monedas tiene? 


a) 


estampillas 


3 


Debo restar. 


462 


394 


Tiene monedas. 


51 


DEEN 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre una adición y una sustracción. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes usen el 
modelo de barras de comparación como ayuda para 
escribir una operación de sustracción. Se requiere que 
resten un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. 
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Keen 


El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes usen el 
modelo de barras de comparación como ayuda para 
| escribir una operación de adición. Se requiere que sumen 
dos'números de 3 dígitos reagrupando las decenas. 
Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedirles que marquen las 
respectivas casillas a medida que completen cada paso. 


r al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 15-16 
GP págs. 64-65). 


Práctica 5 

El ejerciciol ayuda a aprender a resolver un problema de 
paso que involucre el concepto de sumar “añadiendo”. 
Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras 
parte-todo como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 

de sustracción de 1 paso que involucre el concepto "más 
que" y a encontrar la diferencia entre dos cantidades. 

Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre el concepto de restar "parte-todo". 
Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras 
parte-todo como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre el concepto de sumar "parte-todo". 
Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras 
parte-todo como ayuda para resolver el problema. 
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462 ¿Cuál es la 
LLLA. cantidad total 


| de estampllos 
d 


y de monedas? 
monedas 


Debo 
sumar. ` 


Andrés tiene 555 estampillas y monedas | {a SSC 
en total. ? 


EE) Copio 2: ochvidodes 15-16, páginas 34-37 


Práctica 5 Ver las respuestas adicionales 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Je 


Pedro tiene 56 monedas. 
Su papá le da 32 más. 
¿Cuántas monedas tiene Pedro ahora? 88 


En la biblioteca del colegio hay 568 libros en espanol y 204 libros 
en inglés. 
¿Cuántos libros más hay en español que en inglés? 364 


768 personas estaban en un partido de fútbol. 
532 de ellas eran adultos. 
¿Cuántas de ellas eran ninos? 236 


Después de vender 86 brochetas, a un vendedor ambulante le 


quedaron 22 brochetas. 
¿Cuántos brochetas tenía el vendedor al comienzo? 108 


52 essence tsscoton remota po Pre ua NN 


Lección 5: Resolución de problemas 


P — — 


El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre una sustracción. Los estudiantes 
pueden dibujar un modelo de barras parte-todo como 
ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre una adición y una sustracción. 
Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 6(a) requiere que los estudiantes resten 

un nümero de 2 dígitos de un nümero de 3 dígitos 
reagrupando las centenos, las decenas y las unidades.. 
ejercicio 6(b) requiere que los estudiantes sumen dos 
Úmeros de 3 dígitos reagrupando las unidades. 
ejercicio 7 ayuda a aprender a resolver un problema de 
pasos que involucre una adición y una sustracción. Los 
studiantes pueden dibujar un modelo de barras parte- 
do como ayuda para resolver el problema. 

ejercicio 7(a) requiere que los estudiantes resten 

n número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
eagrupando las decenas y las unidades. 

ejercicio 7 (lb) requiere que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos sin reagrupar. 


ggmomom 


m c p 


m 


Valores 

Preguntar: ¿Qué hacen ustedes con las botellas de 
vidrio después de usarlas? ¿Las tiran a la basura? ¿Las 
reciclan? ¿Por qué lo hacen? ¿Qué otros materiales 
podemos reciclar? ¿Qué más podemos hacer para 
cuidar el medioambiente? 


| Para respuestas adicionales, ir a GP pág. 367. 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


5. Santiago tenía 105 tarjetas. 
Después de regalar algunas, le quedaron 87 tarjetas. * 
¿Cuántas tarjetas regaló? 18 


6. Luis recogió 507 latas. 
Él recogió 79 botellas de vidrio menos. 
a) ¿Cuántas botellas de vidrio recogió? 428 
b) ¿Cuántas latas y botellas de vidrio recogió en total? 935 


7. Sandra tenía 273 tarjetas de juego en su colección. 
Ella le dio 159 tarjetas de juego a sus amigos. 
Luego compró otras 375 tarjetas. 
a) ¿Cuántas tarjetas tenía después de darle algunas a sus 
amigos? 114 
b) ¿Cuántas tarjetas de juego tenía al final? 489 


Crea TU 
problema Ver las respuestas adicionales. 


Usa las siguientes palabras y los números para escribir 
a) un problema de suma. 
b) un problema de resta. 


(Aida) (estampillas) Ce)  (uio) 
(pegatinas) ( cuántos) | Darío ) [le quedaron | 
(Camila) (tarjetas de juego) (entota) — ( 483 ) 

( 163 ) (compra) ( 342 ) (borradores ) 


Omie scrote taicoton niematona is Pieva mum: Bä 


Separar los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente las preguntas 
propuestas, así como sus respuestas. 

Los estudiantes deben usar las palabras y números 
dados, para escribir un problema de adición y un 
problema de sustracción, así como las respuestas. 


Para respuestas adicionales, ir a GP pág. 367. 
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Objetivo: 
+ Resolver un problema no rutinario de adición hasta 1000 
usando la estrategia de trabajo inverso 


Abre tu mente 


Esta estrategia permite a los estudiantes interpretar la 
información presentada y trabajar de manera inversa 
para hacer estimaciones acerca de la información que 
falta, antes de verificar la validez de sus estimaciones. 


Recurso: 
+ TE págs. 54-55 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 54. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos dígitos hay en cada uno de 
los dos números? (3 y 2) ¿Cuántos dígitos faltan? (3) 
¿Cómo sumamos un número de 3 dígitos y un número 
de 2 dígitos? (Sumar las Unidades, luego las decenas y 
por último, las centenas) 
Recordar a los estudiantes que la adición de los dos 
números puede requerir su reagrupación. Mostrar a los 
estudiantes que los dígitos en el lugar de las decenas 
de ambos números son iguales. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, podemos hacer una estimación 
pará cada uno de los dígitos que falta. Luego, 
comprobamos si los números suman 990. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Para sumar un número de 3 dígitos y un número | 
de 2 dígitos, primero, sumen las unidades. Luego, | 
sumen las decenas. Por último, sumen las centenas. | 
* 
Estimación 1 
Decir: Observen las unidades. 


Escribir: +5=0 

Preguntar: ¿Podemos sumar un dígito a 5 y obtener 0? 
(No) 

Escribir: +5=10 

Preguntar: ¿Podemos sumar un dígito a 5 y obtener 10? 
(Si) 


Decir: Sumamos 5 unidades y 5 unidades para obtener 
10 unidades. Luego, reagrupamos las 10 unidades. 
Escribir los dígitos reagrupando las unidades en forma 
vertical como se muestra en el paso 1 de la página. 


| 
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Abre tu mente 


Adriana quiere sumar dos números. 

Los dígitos en el lugar de las decenas son iguales. 
Completa los dígitos que faltan y encuentra los 
dos números. 


2] Comprendo 


IE ¿Cuántos dígitos hay en cada uno 


de los dos números? 
¿Cuántos dígitos faltan? 

¿Cómo sumo Un número de 

3 dígitos y un número de 2 dígitos? 
¿Necesito reagrupar? 


Para sumar un número de 3 dígitos y un número 
de 2 dígitos, primero sumo las Unidades. 

Luego, sumo las decenas. 

Finalmente, sumo las centenas. 


G) Planeo 
2 qué hacer. 


Puedo estimar, revisar y 
trabajar de forma inversa. 


£) Resuelvo 
el problema. 


Estimación 1 
0 Observo las unidades. 
5+5=10 
1 
800 

5 


990 


SO X 
——*5210/ 


Reagrupo las 
unidades. 


E — 
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Decir: Recordar que los dígitos en las decenas son 
iguales. 

Preguntar: Por lo tanto, éCuáles son los dígitos que 
faltan? (4 y 4) 

Escribir: 4 + 47 8 

Escribir los dígitos en forma vertical como se muestra 
en el paso 2. 


Compruebo : 

Decir: Observen las centenas. 8 más 0 no es igual a 
9. Tenemos que retroceder al paso 2 y hacer otra 
estimación. 


Resuelvo el problema. 


Estimación 2 

Decir: Observen las decenas. 

Escribir: 1 + E =19 
19-1=18 

+ =18 


Decir: Hacemos una segunda estimación. Estimamos 
que 1 más los valores de los dos dígitos son 19. Por lo 
tanto, estamos buscando 2 números que sumen 18. 
Preguntar: ¿Cuáles son los dígitos que faltan? (9 y 9) 
Escribir: 9 - 9 = 18 

Escribir los dígitos reagrupando las decenas en forma 
vertical como se muestra en el paso 2. 

Decir: Sumamos 1 decena, 9 decenas y 9 decenas 
para obtener 19 decenas. Luego, reagrupamos 

19 decenas en 1 centena 9 decenas. Observen las 
centenas. 

Escribir: 1+8=9 , 

Decir: Por lo tanto, los dos números son 895 y 95. 


Compruebo 

Para comprobar si la respuesta es correcta, pedir a 
los estudiantes que sumen 895 y 95 usando la forma 
vertical. Pedir a un estudiante que haga la adición en 
la pizarra. 

Escribir: 895 + 95 = 990 

Preguntar: ¿Cuáles son los dígitos en el lugar de las 
decenas? (? y 9) ¿Tienen el mismo valor? (Si) 

Decir: Nuestra respuesta es correcta. 


Capítulo 2: Adición y sustracción 


c 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


Resuelvo 
el problema. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


0 Observo las decenas. 


6 Observo las centenas. 


8+0noesiguala 9. 
Volvamos al Paso 2. 


1+ + =9 x 
VENA 


Estimación 2 
9 Observo las decenas. 
19-1=18 
Reagrupo las decenas. 


6 Observo las centenas. 
1+8 =9 
Los dos números son 895 y 95. 
895 + 95 = 990 
Ambos números tienen el mismo 


dígito en el lugar de las decenas. 
Mi respuesta es correcta. 
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Cho dl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

e Podemos sumar o restar en forma vertical con o 
sin reagrupar. 

+ Podemos usar un modelo de barras parte-todo 
o un modelo de barras de comparación para 
resolver problemas de adición y de sustracción, 
de 1 paso o de 2 pasos. 
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Ya) Adición y sustracción 


l 


=> 


Actividad 2 Suma sin reagrupar 


1. Suma. 


Actividad 1 Suma sin reagrupar 
1. Suma. 
a) 
50750 009 
5 unidades + 3unidades-. 9 ^ unidades 
5+3= 8 
b) 
5 decenas +3 decenas=__8___ decenas 
50+30=__80__ 
d 
E LE 
SER 
5 centenas + 3 centenas = 8 centenas 
500+300=__800_ 
2. Suma. 
a) 3+4 -—7 b) 8+2 = 10. 
30+40 -. 70 80420 e 100. 
300 + 400 2. 700 . 800+200 — 1000 


DEED DEEN 2 Adición y sustracción _19 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Sumar hasta 1000 sin reagrupar Se espera que los estudiantes sumen unidades, decenas 
y centenas. Pueden usar los diagramas de los bloques 
multibase como ayuda para sumar. 

El ejercicio (a) requiere que los estudiantes sumen unidades. 
El ejercicio (b) requiere que los estudiantes sumen decenas. 


El ejercicio (c) requiere que los estudiantes sumen centenas 


Se espera que los estudiantes sumen unidades, decenas y 
centenas, y observen el patrón numérico. 


Sumar hasta 1000 sin reagrupar 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


1 Sumar hasta 1000 sin reagrupar Se espera que los estudiantes sumen números de 3 y 2 
dígitos sin reagrupar en forma vertical. 

Se espera que los estudiantes sumen de dos a cuatro números 
de 3 dígitos sin reagrupar en forma vertical. 
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Actividad 3 Resta sin reagrupar Actividad 4 Resta sin reagrupar 
1. Resta. 1. Resta. 


ar 3 - 
aan el 
aay 


8 unidades - 2 unidades -. ó ` unidades 
8-22. 6 


8decenas-2decenas-.  — decenas 
80-20-. 50 . 


SHE 


8centenas-2centenas-. 5 centenas 
800 - 200 = 500 . 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Se espera que los estudiantes resten unidades, decenas 

y centenas. Pueden usar los diagramas de los bloques 
multibase como ayuda para restar. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten unidades. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten decenas. 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes resten centenas. 


Restar hasta 1000 sin reagrupar 


Se espera que los estudiantes resten unidades, decenas y 
centenas, y observen el patrón numérico. 


Se espera que los estudiantes resten números de 2 dígitos de 
números de 3 dígitos sin reagrupar en forma vertical. 

Se espera que los estudiantes resten de uno a tres números 
de un número de 3 dígitos sin reagrupar en forma vertical. 
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au E 
Í , 
de KE 
Actividad 5 Suma reagrupando | Actividad 6 Suma reagrupando 
1. Suma. 1. Suma. 
d 527 b) 243 € 165 a) 162 
+ 26 + 37 + 17 FA 
553 280 182 
d 913 el 402 Ü 234 
+ 68 *- Sg +139 
981 471 373 
1 1 
9 235 h 459 Ì 148 
+356 +112 +145 
591 CEA) 293 
. j 146+81= i k) 736+73= 
j] 679+16=_695 k 7384522. 20 
679 738 
+ 16 E SS 
695 790 
| 30941642. 13 m) 634+107=_7% — | 251«258-. 509 — m) 39341522. 545 — 
f 
309 634 
*164 *107 
473 741 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Sumar hasta 1000 reagrupando las 
unidades 


Los ejercicios 1(a)-1(e) requieren que los estudiantes sumen 
un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos en forma 
vertical reagrupando las unidades. 

Los ejercicios 1 (f)-1 (i) requieren que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos en forma vertical reagrupando las unidades. 
Los ejercicios 1(j) y 1(k) requieren que los estudiantes sumen 
un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos en forma 
vertical reagrupando las unidades. 

Se espera que sumen en forma vertical, por sí mismos. 

Los ejercicios 1 (I) y 1(m) requieren que los estudiantes sumen 
dos nümeros de 3 dígitos en forma vertical reagrupando las 
unidades. Se espera que sumen en forma vertical, por sí mismos. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Sumar hasta 1000 reagrupando las 
decenas 


Los ejercicios 1 (a)-1(d) requieren que los estudiantes sumen 
un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos en forma 
vertical reagrupando las decenas. 

Los ejercicios 1(e)-1 (i) requieren que los estudiantes sumen dos 
nümeros de 3 dígitos en forma vertical reagrupando las decenas. 
Los ejercicios 1 (j) y 1(k) requieren que los estudiantes sumen 
un número de 3 dígitos y un número de 2 dígitos. 

Los ejercicios 1(1) y 1(m) requieren que los estudiantes sumen 
dos números de 3 dígitos. 
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Actividad 7 Suma reagrupando 


1. Suma. 


[e] 


¿Qué animal tiene un nombre que significa "caballo de río"? 
Une las letras para averiguarlo. 


EE 2 Adición y sustracción 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Sumar hasta 1000 reagrupando las Se requiere que los estudiantes sumen primero nümeros de 
decenas y unidades 203 dígitos en forma vertical reagrupando las decenas d 
y las unidades. Luego, tienen que escribir las letras 
correspondientes a los resultados para descubrir el nombre 

del animal. 


` 


Sumar hasta 1000 reagrupando las Se requiere que los estudiantes sumen números de 
decenas y unidades 2 dígitos o 3 dígitos y números de 3 dígitos en forma vertical 
reagrupando las decenas y unidades. 
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Actividad 8 Suma reagrupando 


1. Suma. 


Escribe las letras en los cuadros que siguen a continuación y 
encontrarás un mensaje. 


H | B | E G A 
735 | 786 | 519 725 936 


[o E 
327 
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U 550-1042. 446 — m) 496-238-. 258 — 


81 
476 


-238 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Sumar hasta 1000 reagrupando las 


decenas y las unidades 


Restar hasta 1000 reagrupando las 


1 

| 

D 

Cuaderno de Práctica Actividad 9 
decenas y unidades 


leg ADD f. n £ P 


Se requiere que los estudiantes sumen primero tres nümeros 
en forma vertical reagrupando las decenas y las unidades. 
Luego, tienen que escribir las letras con los resultados 
correspondientes para encontrar el mensaje. 


Los ejercicios 1 (a)-1 (e) requieren que los estudiantes resten 
un nümero de 2 dígitos de un nümero de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1 (f)-1 (i) requieren que los estudiantes resten un 
número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1 (j) y 1(k) requieren que los estudiantes resten 
un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las decenas y las unidades. Se espera 
que resten en forma vertical, por sí mismos. 

Los ejercicios 1 (l) y 1(m) requieren que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las decenas y las unidades. Se d 


que resten en forma vertical, por sí mismos. 
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Actividad 10 
l. Resta. 


2 
A63 
81 


a) 


382 


$25 
75 


d) 


454 


2i 
505 
-293 


g) 


272 


j 424-722. 3832 


| 308-1562. 1592 
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Cuaderno de Práctica Actividad 10 


574-90-. 484 — 


k) 


m) 747-363=_ 295 . 


DEEN 


Restar hasta 1000 reagrupando las 
centenas y decenas 


Los ejercicios 1(a)-1 (d) requieren que los estudiantes resten 
un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas y las decenas. 

Los ejercicios 1(e)-1 (i) requieren que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas y las decenas. 

Los ejercicios 1 (j) y 1 (k) requieren que los estudiantes resten 
un número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas y las decenas. Se espera 
que resten en forma vertical, por sí mismos. 

Los ejercicios 1 (l) y 1(m) requieren que los estudiantes resten 
un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas y las decenas. Se espera 
que resten en forma vertical, por sí mismos. 
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AN 
ZOsn 
| 
Actividad 11 Resta reagrupando Actividad 12 Resta reagrupando 
1. Resta. 1. Resta. 
5 Ms 5 14, z 12, 
a 321 b) 653 c) 83% © 
- 68 - 85 - 77 
253 568 759 
116, 410, 813, 
d) 270 e) SIM n 945 
-195 -297 -296 
75 $12 649 (pm 
210 411 510 
g 370 h) 5215 à) 278 
-269 -327 -349 
E 41 198 269 
j] 746-69- 67 k) 937-59-. 878 
DER 8121 
745 yi 
- 69 - 59 
677 ^B 78 Escribe las palabras que combinan con las respuestas. 
— Encontrarás una información interesante acerca de la jirafa. 
¡ YO ME PUEDO 
A B E 
I) 638-1492. 48? m) 817-238. 57? _ LIMPIAR LAS OREJAS 
D E F 
em eg CON LA LENGUA | 
& 28 Ly d G H l 
-149 - 
qe Se 31 — OREJAS 66 — lA 389 — CON 
489 579 
704 — PUEDO 473 — LENGUA 418— ME 
235— YO 242 — LAS 657 — LIMPIAR 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Restar hasta 1000 reagrupando las 
centenas, decenos y unidades 


Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes resten un 
número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos en forma vertical 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. 

Los ejercicios 1(d)-1 (i) requieren que los estudiantes resten 

un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas, las decenas y las Unidades. 
Los ejercicios 1 (j) y 1(k) requieren que los estudiantes resten un 
número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos en forma vertical 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. Se 
espera que resten en forma vertical, por sí mismos. 

Los ejercicios 1 (l) y 1(m) requieren que los estudiantes resten 

un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos en forma 
vertical reagrupando las centenas, las decenas y las Unidades. 
Se espera que resten en forma vertical, por sí mismos. 


Cuaderno de Práctica Actividad 12 


1 Restar hasta 1000 reagrupando las Se requiere que los estudiantes resten primero números 
centenas, las decenas y las unidades de 2 dígitos o 3 dígitos de centenas en forma vertical 
reagrupando las centenas, las decenas y las Unidades. 
Luego, tienen que escribir las palabras con las diferencias 
"Se SE ee correspondientes para encontrar la frase numérica acerca 
/ de la jirafa. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 13 


1 Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una sustracción 


2 Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una adición 


3 Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una adición 


Actividad 13 Resolución de problemas 
Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 
1. Un sastre compró 68 botones y usó 43. 
¿Cuántos botones le quedaron? 
68 
43 ? 
= 25 Z1. Comprendo 
$8 O $ m V2. Planeo 
V/3. Resuelvo 
Le quedaron 25 — botones. dos; Core 
2. Julio tiene 410 estampillas colombianas 
y 56 estampillas chilenas. 
¿Cuántas estampillas tiene en total? 
410 56 
=_ 466 ? V1. Comprendo 
oG) 56 — 166 _ pes 
Va. Resuelvo 
Tiene . 466 — estampillas en total. Ka. compruebo 
3. Miguel tiene 231 tarjetas de juego. 
Su amigo le da 19 más. 
¿Cuántas tarjetas de juego tiene Miguel? 
21 12 
5 i V/1. Comprendo 4 
» 2. Planeo 
231 +19 = 250 Lam 
Ahora tiene . 250 _ tarjetas de juego. V4 compruebo | 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una adición ý 


Después de doar 82 tarjetas a sus amigos, 
a Ramón le quedaron 139 tarjetas. 
¿Cuántas tarjetas tenía al comienzo? 


82 + 139 = 221 


Al comienzo tenía 22! _ tarjetas. 
Hay 968 estudiantes en un colegio. 


395 de ellos usan gafas. 
¿Cuántos estudiantes no usan gafas? 


968 


> 


968 - 395 = 573 


— 373 _ estudiantes no usan gafas. 


Angélica hizo 415 galletas. 
Ella les dio 158 galletas a sus vecinos. 
¿Cuántas galletas le quedaron? 


415-158 = 257 


Le quedaron 25/ galletas. 
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>, 
Z1. Comprendo ` 
V2. Planeo 
3. Resuelvo 
a, Compruebo 


V1. Comprendo ` 
V2. Planeo 

1/3, Resuelvo 

la, compruebo | 


v1. Comprendo ` ` 
V2. Planeo 

Via. Resuelvo 

Vla. Compruebo 


eran 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 


1 paso que involucre el concepto de restar 


como “quitar”. 


Pueden usar el modelo de barras parte-todo como ayuda 


para resolver el problema. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 


1 paso que involucre el concepto de sumar 


"parte-todo". 


Pueden dibujar un modelo de barras parte-todo como 


ayuda para resolver el problema. 


Se requiere que los estudiantes resue 
1 paso que involucre el concepto de sumar 
Pueden dibujar un modelo de barras parte- 
ayuda para resolver el problema. ` 


Se requiere que los estudiantes resuel 
1 paso que involucre el concepto de sumar 
Pueden dibujar un modelo de barras parte- 
ayuda para resolver el problema. 


van un prob 


van un probl 


ema de 
"anadiendo". 
odo como 


ema de 
"parte-todo". 
odo como 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una sustracción 


Se requiere que los estudi 
1 paso que involucre el concepto de restar 
Pueden dibujar un modelo de barras parte- 
ayuda para resolver el problema. 


¡antes resuelvan un problema de 


"parte-todo". 
odo como 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una sustracción 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
] paso que involucre el concepto "quitar". Pueden dibujar 
un modelo de barras parte-todo como ayuda para resolver 


el problema. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 14 


Resolver un problema de 1 paso que Se espera que los alumnos resuelvan un problema de 1 paso 
involucre una sustracción que involucre el concepto de restar como "quitar". Pueden 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una sustracción 


Actividad 14 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


1. Hay 432 hombres y 229 mujeres en un concierto. 


¿Cuántos hombres más que mujeres hay? 
432-229 = _ 203 


432 


Hombres 


Mujeres EE E | 
229 ? 13. Resuelvo 


Hay 203 hombres más que mujeres. 


María anotó 276 puntos en un juego. 
Ella anotó 54 puntos más que Laura. 
¿Cuántos puntos anotó Laura? 


276 (2) 54= 22 _ 


276 


Laura anotó 222 


puntos. 


Ana tiene 125 pegatinas. 
Su hermano tiene 63 pegatinas más que ella. 
¿Cuántas pegatinas tiene su hermano? 


125 63 
125 + 63 = 188 
Heman VER. 
|. Compre: 
e V2. Planeo 
? Va. Resuelvo 
188 Va. Compruebo 


Su hermano tiene. 


pegatinas. 
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SIb (i) Pre a er atras 


dibujar un modelo de barras parte-todo como ayuda para 
resolver el problema. 


Se espera que los alumnos resuelvan un problema de 1 paso 
que involucre una situación de comparación, teniendo que 
encontrar una parte, dada la otra parte y la diferencia. 
Pueden dibujar un modelo de barras de comparación como 
ayuda para resolver el problema. 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre una adición 


Se espera que los alumnos resuelvan un problema de 1 paso 
que involucre una situación de comparación, teniendo que 
encontrar una parte, dada la otra parte y la diferencia. 

Pueden dibujar el modelo de barras de comparación como 
ayuda para resolver el problema. 
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2. José coleccionó 150 estampillas. 
Darío coleccionó 43 estampillas menos que José. 
a) éCuóntas estampillas coleccionó Darío? 
b) ¿Cuántas estampillas coleccionaron los dos en total? 


Actividad 15 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 
aj 
1. Hay 250 casas en el Barrio Orquídeas. ) 
Hay 174 casas en el Barrio Rosas. 
a) ¿Cuántas casas hay en los dos barrios? 
b) ¿Cuántas casas más hay en el Barrio Orquídeas que en el 
Barrio Rosas? 


150-43 = 107 
a) 


-— m 


250 + 174 = 424 


Darío coleccionó 1% — estampillas. 


b) A. A 
3 


107 


Hay 424 casas en los dos barrios. 


b) 250 


Barrio Rosas 


174 ? 


150 + 107 = 257 


250-174=76 
Los dos coleccionaron 2% _ estampillas en total. 


Hay 76 casas más en el Barrio Orquídeas que en el (1. Comprendo ` 


Barrio Rosas. Z2 Planeo 
e E Za. romero 
fo. ma Z4. Compruebo 
373. Resuelvo 
4. Compruebo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 15 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos, dibujando modelos de barras de comparación 
como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos reagrupando las decenas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 

un número de 3 dígitos de otro número de 3 dígitos 
reagrupando las centenas, las decenas y las unidades. 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre una adición y una sustracción 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 

2 pasos, dibujando modelos de barras de comparación 
como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes resten un 
número de 2 dígitos de un número de 3 dígitos reagrupando 
las decenas y las Unidades. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes sumen dos 
números de 3 dígitos sin reagrupar. 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre una adición y una sustracción 
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ful DÉI 3. La señora Sánchez horneó 700 galletas para vender. 
Actividad 16 Resolución de problemas Ella vendió 565 galletas y regaló 84 galletas a su vecino. 
Resuelve los siguientes problemas. ¿Cuántas galletas le quedaron? 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. en 
1. Hay 474 niños en un parque de diversiones. EXA 
Hay 282 niñas menos que niños en el parque. => 
¿Cuántos niños y niñas hay en total? 565 84 ? 
O n e 565 + 84 = 649 Vit. Comprendo si 
La V3. Resuelvo 
Niños Le quedaron 51 galletas. 9 Compruebo | 
T 521. Comprendo `" 
eg 1/2. Planeo | 5 
474-282 = 192 cR Resuelvo | 4. Lasiguiente tabla muestra la cantidad de libros que hay en la 
4. Compruebo ibli 
474 + 192 = 666 J biblioteca. 
Hay 666 niños y niñas en total Libros en español 408 
Libros en inglés 274 
2. Iván hizo 345 brochetas de pollo. Libros en otros idiomas 224 


Él hizo 128 brochetas de salmón más que brochetas de pollo. 


e Së 3 
«cugnias brochetesihizo an entorale ¿Cuál es la cantidad total de libros que hay en la biblioteca? 


345 128 


Brochetas d d 408 274 224 
e — | ESSE E 
Brochetas | j | J 


de salmón 
408 + 274 + 224 = 906 zm baro 
345 + 128 = 473 Ems | El número total de libros que hay BOUR 
345 + 473 - 818 Gase D en la biblioteca es 906. La, compuebo — 
Iván hizo 818 brochetos en total Kreess 
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Cuaderno de Práctica Actividad 16 


Resolver un problema de 2 pasos que Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
involucre una adición y una sustracción | 2 pasos, dibujando un modelo de barras de comparación 
como ayuda. Primero, restan un número de 3 dígitos de 
otro número de 3 dígitos reagrupando las centenas y las 
decenas. Luego, suman números de 3 dígitos reagrupando 
las decenas. 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre Una adición 


Se requiere que los estudiantes resuelvan Un problema de 
2 pasos, dibujando un modelo de barras de comparación 
como ayuda. Primero, suman dos números de 3 dígitos 

reagrupando las unidades. Luego, suman dos números de 
3 dígitos reagrupando las decenas. 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre una adición y una sustracción 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos, dibujando un modelo de barras "parte-todo" como 
ayuda. Primero, suman un número de 3 dígitos y un número 
de 2 dígitos reagrupando las decenas. Luego, restan otro 
nümero de 3 dígitos desde las centenas, reagrupando en las 
centenas, las decenas y las unidades. 


4 Resolver un problema de 1 paso que Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
involucre una adición 1 paso, que involucre una suma de tres números 

reagrupando las decenas y las unidades. Pueden dibujar un 
modelo de barras parte-todo como ayuda para resolver el 
problema. 

(ES 

Y 
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Capítulo 3 Longi 


Visión general del capítulo 
iRecordemos! 

Lección 1: Longitud en metros 
Lección 2: Longitud en centímetros 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a usar la 
regla métrica y la regla de centímetros para determinar 
qué tan largo o corto es un objeto. Se enseña a 

los estudiantes que las medidas estándar, metros y 
centímetros, proporcionan la base para la comparación 
de longitudes. Los estudiantes aprenden estas dos 
medidas de longitud antes de aprender kilómetro y 
milímetro y aprenden cómo hacer una conversión de 
medidas que involucre estas medidas de longitud. 


| Capítulo 3: Longitud 


El lápiz AN es el lápiz azul 


más corto. 


El lápiz MIN es el 


más largo. 


lápiz verde 


lápiz rojo 


a) Elárbol m es el más alto. 
b) El árbol DÉI es más bajo que el árbol C. 


c) El árbol ME es el más bajo. 


AES meng 2 


La longitud del Jibro es de aproximadamente "8 unidades. 


Usamos aproximadamente porque el libro es un poco más largo 
que DÉI unidades. 


¡Recordemos! 


Recordar: 

1. Comparar las longitudes de tres objetos (TE 1A 
Capítulo 9) 

2. Comparar las alturas de tres objetos (TE 1A Capítulo 9) 


Estimar y medir la longitud de un objeto en 
medidas de unidad relativas (TE 1A Capítulo 9) 
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Lección 1: Longitud en metros 


Duración: 5 horas Lección 1 Longitud en metros 

Medir la longitud Medir la longitud 

Objetivo: 

+ Comprender la necesidad de unidades Alberto y David estánimicllendo;su aftra 
estandarizadas para medir la longitud a 


Materiales: 
e Cajas de pañuelos desechables 


Recurso: 
e TE pág. 57 


Elegir un estudiante cuya altura pueda medirse 
aproximadamente sen el número de cajas de pañuelos E Aberto uso MN parimedisuaiura; 
desechables disponibles, y pedirle que pase adelante. Él mide aproximadamente 9 E] de alto. 
Decir: Vamos a medir la altura de (nombre de estudiante) 
con estas cajas de pañuelos desechables. Podemos 
averiguar alrededor de cuántas cajas de alto mide Él mide aproximadamente 9 a de alto. 

(nombre de estudiante] , ¿Es Alberto tan alto como David? [ESSEN 
Pedir al estudiante que se pare contra la pared y apilar ¿Por qué? Los cubos tienen ^ 

X 


David usa E para medir su altura. 


las cajas de pañuelos desechables a su lado. Usar el IN 

número de cajas de pañuelos desechables que se 

aproxime más a la altura del estudiante. 

Decir: (nombre de estudiante) mide alrededor de 
(cantidad de cajas de pañuelos desechables) cajas de 

alto. 

Mostrar en la pizarra el dibujo que aparece en el 

TE pág. 57 y pedir a los estudiantes que lo observen. 


rege taucoten menotonsiti meua mur S7 


Decir: Boris y David están midiendo sus alturas. 

Preguntar: ¿Qué usa Boris para medir su altura? (Cubos 
azules) ¿Alrededor de guántos cubos azules mide Boris? 
(9) ¿Qué usa David para medir su altura? (Cubos rojos) 
¿Alrededor de cuántos cubos rojos mide David? (9) 

Decir: Ambos miden 9 cubos de alto. Observen los cubos 
que Boris y David usan par medir sus alturas. 

Preguntar: ¿Los cubos son iguales? (No) ¿Es Boris tan alto 
como David? (No) ¿Por qué? (Los cubos tienen alturas 
diferentes) 

Decir: No podemos comparar las alturas de los dos niños 
usando dos tipos diferentes de cubos. No podemos 
decir que Boris es tan alto como David. 
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E REI 


Medir la longitud en metros 


Objetivos: 
e Medir longitud y distancia en metros 
e Comparar longitudes y distancias en metros 


Materiales: 
* regla métrica para demostración 
* regla métrica por pareja 


Recurso: 
+ TE pág. 58 


Vocabulario: 
* metro (m) . 


Elegir dos alumnos para que pasen adelante. David 
representa al estudiante que mide más de 1 metro y 
Boris representa al estudiante que mide menos de 1 
metro. Reemplazar a “David” y “Boris” por los nombres 
de sus estudiantes. 

Levantar una regla métrica y mostrarla a los estudiantes. 
Decir: Esta es una regla métrica. La usamos para medir 
longitud. 

El metro es una medida de longitud. Vamos a usar la 


regla métrica 


regla métrica para medir la altura de “David” y de “Boris”. 


Pedir a “David” que se pare con la espalda contra la 
pared. Sostener la regla métrica con un extremo en el 
piso al lado de “David”. 

Preguntar: ¿Es “David” más alto o más bajo que la regla 
métrica? (Más alto) 

Decir: El largo de la regla métrica es 1 metro. 
Preguntar: ¿“David” mide más de 1 metro? (Sí) 

Pedir a “Boris” que se pare con la espalda contra la 
pared. Sostener la regla métrica con un extremo en el 
piso al lado de "Boris. 

Preguntar: ¿Es “Boris” más alto o más bajo que la regla 
métrica? (Más bajo) Por lo tanto, ¿Mide "Boris" más o 
menos de 1 metro? (Menos) 

Decir: Por lo tanto, "David" mide más de 1 metro y 
"Boris" mide menos de 1 metro. 


Decir: Escribimos m para metro. 

Escribir: | metro = 1 m 

Decir: Podemos escribir | metro como 1 m. Cuando un 
objeto tiene la misma longitud que la regla métrica, 
decimos que la longitud del objeto es 1 metro. 
Similarmente, un objeto más largo que la regla métrica 
es más largo que 1 metro. Un objeto más corto que la 
regla métrica, es más corto que 1 metro. 


Å IA Capítulo 3: Longitud 


Medir la longitud en metros 


Midamos la altura de Alberto y David con una regla de un metro. 


David 


Alberto 


El metro es una Unidad de longitud. 
Escribimos m para metro. 


David mide más de 1 metro. 
Alberto mide menos de 1 metro. 


1 metro 


¡Hagámoslo! 


1. Mide tu altura con una regla métrica, 
¿Tú mides más o menos de 1 metro? 
" Las respuestas varían. 
Yo mido 1 metro. Ejemplo: menos de 


BB ` esosenoonc toscoton emanan poo um 9750 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir altura con una regla 
métrica. Formar los estudiantes en parejas. Repartir una regla 
métrica a cada pareja. Los estudiantes deben medir su | 
altura y deducir si miden más de 1 metro, menos de 1 metro 
o alrededor de 1 metro de alto. 
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iAprendamo 


Objetivos: 
*  Estimar y medir longitud y distancia en metros 
+ Comparar longitudes y distancias en metros 


Materiales: 
e 1 cuerda de 1 metro por grupo 
e 2 reglas métricas 


Recursos: 
* TE págs. 59-60 . 


Referir los estudiantes al ejemplo que aparece en el 

TE pág. 59. Pedirle a un estudiante que mida el ancho 
de la mesa del profesor con una regla métrica. 

Decir: Vamos a usar una regla métrica para medir el 
ancho de la mesa del profesor. 

Guiar al estudiante para que coloque la regla métrica 
contra el lado más corto de la mesa. Explicar cómo 
medir el ancho usando una regla métrica. Formular 
estas preguntas al estudiante que está midiendo el 
ancho de la mesa. ( 

Preguntar: ¿Es el ancho mayor que, menor que o 
alrededor del largo de la regla métrica? (La respuesta 
varía. Ejemplo: de alrededor del largo de la regla 
métrica) ¿Es el ancho de la mesa mayor que, menor que 
o de alrededor de 1 metro? (La respuesta varía. Ejemplo: 
de alrededor de 1 m) 

Concluir contando a la clase cuánto mide el ancho de 
la mesa. 

Decir: Por lo tanto, usando una regla métrica 
descubrimos que el ancho de la mesa del profesor es de 
alrededor de 1 metro. 

Dejar la regla métrica en el lado más corto de la mesa. 
Pedir a otro estudiante que mida el largo de la mesa del 
profesor. 

Decir: Ahora vamos a usar otra regla métrica para medir 
el largo de la mesa del profesor. 

Guiar al estudiante para que coloque la regla métrica 
contra el lado más largo de la mesa. Explicar cómo 
medir el largo usando la regla métrica. Formular estas 
preguntas al estudiante que está midiendo el largo de la 
mesa. 

Preguntar: ¿Es el largo de la mesa mayor que, menor 
que o de alrededor del largo de la regla métrica? (La 
respuesta varía. Ejemplo: mayor que la regla métrica) 
¿Es el largo de la mesa mayor que, menor que o de 
alrededor de 1 metro? (La respuesta varía. Ejemplo: 
mayor que 1 m) 

Concluir contando a la clase cuánto mide el largo de la 
mesa. 

Decir: El ancho de la mesa del profesor es de alrededor 
de 1 metro. El largo de la mesa del profesor es de más 
de 1 metro. Pedir a los estudiantes que estimen el largo 
de su salón. 


CP: pág. 38 


€ 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Midamos la mesa de la profesora con una regla métrica. 


El largo de la mesa es 
de más de 1 metro. 


Ea Su ancho es de alrededor de 1 metro. 


Estima el largo de tu salón, 
¿Es de más o menos 1 metro? 


(ES 5 oc IN Y metro. 


1. Corta una cuerda de 1 metro de largo. 
Estima el largo de la pizarra de tu salón. 
Luego, revísalo con la cuerda de 1 metro. 


éLa pizarra mide más o menos 
de 3 metros? — — — ——— 


Las respuestas varían. 


Estima la distancia que hay desde tu salón de clases 
hasta el salón vecino. 

Luego, revísala con la cuerda de 1 metro. 

¿La distancia es de más o menos de 10 metros? 


Las respuestas varían. 
A) Copio 3: scheet) página 38 


Preguntar: Vamos a estimar el largo de nuestro salón de 
clases. ¿Mide más o menos de 1 metro? (Más del m) 
Pedir a algunos estudiantes que expliquen sus 
estimaciones delante de la clase. (La respuesta varía. 
Ejemplo: El largo del salón es más que 1 regla métrica, por 
lo tanto, es de más de 1 metro) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar y medir longitud 
en metros. Formar los estudiantes en grupos. 

Repartir una cuerda de 1 metro a cada grupo. Guiar a los 
estudiantes sobre cómo medir objetos más largos que 

1 metro usando la cuerda. 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes primero estimen 
la longitud de la pizarra del salón. Luego, se espera que 
ellos midan el largo de la pizarra con la cuerda de 1 metro 
y concluyan si el largo de la pizarra es más que o menos 
que 3 metros. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 1 
(GP pág. 83). 


Lección 1: Longitud en metros 


r 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar las alturas 
de objetos en metros. Se espera que los estudiantes 
comparen la altura de cada objeto con la regla 
métrica. 
El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes comparen 
la altura del gato con la regla métrica y concluyan que 
mide menos de 1 metro. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comparen 
la altura del elefante con la regla métrica y concluyan 
que mide más de 1 metro. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen 
la altura de un nino con la regla métrica y concluyan 
que mide alrededor de 1 metro. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a estimar el largo 

de objetos en metros. Se espera que los estudiantes 
observen objetos alrededor suyo y estimen su longitud o 
altura con relación a 1 metro. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes recuerden 
que la longitud del objeto es mayor que la longitud de 
una regla métrica y concluyan que la longitud de los 
objetos es de más de 1 metro. 

Los ejercicios 2(b) y 2(c) requieren que los estudiantes 
recuerden que la altura de los objetos es más o menos que 
una regla métrica, y concluyan que la altura de los objetos 
es de más o menos de 1 metro segú aso. 


Lección 2: Longitud en centímetros 


Duración: 5 horas 


Medir la longitud en centímetros 


Objetivos: 
+ Comprender que un metro es más largo que un 
centímetro 


e Estimar y medir longitud en centímetros 
* Comparar las longitudes de objetos en centímetros 


Materiales: 

* Block de notas de un largo menor a 15 centímetros 
e 1 cinta de medir por estudiante 

* [regla de 15 centímetros 

+ 1 regla de 30 centímetros por estudiante 

* Regla métrica 


Recursos: 

+ TE: págs. 60-62 + CP: págs. 39-41 
Vocabulario 

* centímetros (cm) e marca cero 
(a) 


Decir: Usamos una cinta métrica para medir y comparar 
la altura de las personas, el largo de una pizarra o la 
longitud de nuestro salón y del salón vecino. 


Capítulo 3: Longitud 


Práctica 1 


1. Completa las oraciones con mide más de, mide menos de o 
aproximadamente. 


a) Elgato. 1.metro. mide menos de 
b) Eelefante. — 1 metro. mide más de 
c] La altura del niño es de 1 metro. aproximadamente 


gato niño elefante 


Completa las oraciones con más de o menos de. 

a) Un bus mide Se 1 metro de largo. más de 

b) Mi profesor mide — 1 metro de alto. más de 

C) Mibotella de agua mide ___ 1 metro de alto. menos de 


Lección 2 Longitud en centímetros 
Medir longitudes en centímetros 


¡Aprendamos! 


a) Esta es una regla de 15 centímetros. 
a prinia mimnjÜtt ga pg mnm 
zen? 2 A 4 EE 7 89 95 Ww mn" n mn Mw w 


pu et 
Yem Zen 30m icm Sem sem Zen 8cm 


El centímetro es otra unidad de longitud. 
Escribimos cm para centímetros. 


La regia de 15 centímetros es más corta que la regla 
métrica. Usamos metros para objetos más largos y 
altos, y centímetros para objetos más cortos. 


6O ` oxsenaiae suce emotions |s) Pie 1 ubinam 


Levantar un block de notas y colocar la cinta métrica a lo 
largo del block de notas. 

Decir: Vamos a medir el largo de este block de notas. 
Preguntar: ¿El largo del block de notas mide más o menos 
del metro? (Menos) 

Decir: El largo del block de notas mide mucho menos de 
1 metro. Por lo tanto, usaremos otra medida de longitud 
para medir objetos más cortos. 

Levantar una regla de 15 centímetros y una regla métrica 
una al lado de la otra. 

Decir: Esta es una regla de 15 centímetros. Es más corta 
que una regla métrica. 

Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (a) 

TE pág. 60. Referir los estudiantes a cada marca de 
longitud en la regla. 

Decir: Observen las marcas en la regla. Cada marca 

de longitud en la regla está 1 centímetro después de la 
marca anterior. El centímetro es otra medida de longitud. 
Escribimos cm'para centímetro. 

Pedir a un estudiante que pase adelante a medir el largo 
del block de notas. Preguntar al estudiante cuál regla 


| debe usar para medir la longitud del block de notas. 


(Regla de15 centímetros) 


(Continúa en la próxima página) 
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D 


Decir: Debemos usar la regla de 15 centímetros para 
medii la longitud del block de notas. 

Pedir a otro estudiante que pase adelante a medir la 
altura de la mesa del profesor. Preguntar al estudiante 
cuál regla debe usar para medir la altura de la mesa 
del profesor. (Regla métrica) 

Decir: Debemos usar la regla métrica para medir la 
altura de la mesa del profesor. 

Preguntar: ¿Cuál regla debes usar para medir el largo 
de tu lápiz? (Regla de15 centímetros) ¿Cuál regla 
debes usar para medir el largo de tu libro de texto? 
(Regla de15 centímetros) 

Decir: Usamos metros para objetos más largos o más 
altos y centímetros para objetos más cortos. 


(b) 


O 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (b) 

TE pág. 61. 

Decir: Queremos medir la longitud de algunos objetos 
usando una regla de centímetros. Vamos a medir el 
largo de un crayón. Para medir el largo del crayón, 
colocamos un extremo del mismo en la marca cero de 
la regla. Indicar a los estudiantes cómo se coloca el 
crayón en relación a la regla. Indicar las marcas en la 
regla y desplazarse a lo largo de las marcas a medida 
que vaya contando los intervalos. 

Decir: Vamos a contar partiendo de la marca cero. 

1,2, 8, 4, 5, 6. El crayón mide 6 centímetros (6 cm) de 
largo. 

Preguntar: ¿Cuál es la marca en la regla al otro extremo 
del crayón? (6 cm) 

Guiar a los estudiantes a entender que la lectura es igual 
ala lectura obtenida contando desde la marca cero. 


Escribir: El crayón mid 6 centímetros de largo. 

Repetir el proceso anterior para medir la longitud de las 
tijeras y del pegante. 

Decir: Cuando medimos la longitud de un objeto desde 
la marca cero, sólo podemos leer la marca al otro 
extremo del objeto. Vamos a comparar el largo del 
pegante con el largo de las tijeras. 

Preguntar: ¿Qué objeto es más corto? (El pegante) 
Decir: El pegante es más corto que las tijeras. Vamos a 
restar el largo del pegante del largo de las tijeras para 
saber cuánto más corto es el pegante. 

Preguntar: ¿Cuánto se resta de 12? (8) ¿Cuánto más 
corto es el pegante que las tijeras? [4 cm) 

Decir: El pegante es 4 centímetros más corto que las 
tijeras. Comparemos ahora el largo de las tijeras con el 
largo del crayón. 

Preguntar: ¿Cuál objeto es más largo? [Las tijeras) 

Decir: Las tijeras son más largas que el crayón. 
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"A an 


b) marca cero 


PEGAN 


' pegante 


Para medir la longitud de un objeto, ponemos 
el objeto en la línea de partida. 
Aquí, ponemos los tres objetos en la marca cero. 


El crayón mide 6 centímetros de largo. 
Las tijeras miden 12 centímetros de largo. 
El pegante mide 8 centímetros de largo. 


12-8=4 


El pegante es 4 centímetros más corto que las tijeras. 
Las tijeras son I! centímetros más largas 

que el crayón. 

Las HATS son el objeto más largo. 


Ordena los objetos. Comienza por el más corto. 


(el más corto) 


6301 seriste koventon ematera eus amenas ÓT 


Preguntar: ¿Qué debemos hacer para saber cuánto más 
largas son las tijeras que el crayón? (Restar 6 cm de 12 cm) 
¿Cuánto más largas son las tijeras que el crayón? (6 cm) 
¿Cuál objeto tiene la mayor longitud? (Las tijeras) ¿Cuál 

es el objeto más largo? (Las tijeras) ¿Cuál objeto tiene la 
menor longitud? (El crayón) ¿Cuál es el objeto más corto? 
(El crayón) 

Decir: Podemos ordenar los objetos de acuerdo a su 
longitud, empezando por el más corto. 

Escribir: crayón, pegante, tijeras 


Valores 
Preguntar: ¿Qué haces con tu lápiz, regla y borrador 
después de usarlos? ¿Los guardas en tu estuche? ¿Por 
qué debes mantener tus cosas ordenadas? ¿Qué 
otras cosas guardas cuidadosamente después de 
usarlas? 


Lección 2: Longitud en centímetros 


Repartir una regla de 30 centímetros y una cinta de 
medir a cada estudiante. 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir la longitud en 
centímetros con una regla de 30 centímetros. Se espera 
que los estudiantes midan el largo y el ancho de su libro 
de texto. Recordar a los estudiantes que deben colocar 
el libro de texto en la marca cero de la regla antes de 
leer la marca en la regla al otro extremo del libro de 
texto. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a estimar y medir la 
longitud en centímetros con una cinta de medir. Se 
espera que los estudiantes estimen el contorno de sus 
cinturas. Luego, deben medir sus cinturas con una cinta 
de medir. Enseñar a los estudiantes a leer la marca de 
centímetros que traslapa la marca cero para encontrar 
la medida del contorno de sus cinturas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 2 
(GP págs. 83-84). 


[Analizo 


Formar los estudiantes en grupos para que hablen 
de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante 
de cada grupo que presente sus respuestas antes 
de proceder con las preguntas que siguen a 
continuación. 

Preguntar: ¿Qué están tratando de descubrir 
Samuel y Ana? (El largo del lápiz) ¿Está el lápiz 
colocado en la marca cero de la regla? (No) ¿El 
lápiz está colocado antes o después de la marca 
cero? (Antes) No estamos empezando a medir 
desde la marca cero. ¿Es correcto decir que la 
marca en la regla al otro extremo del lápiz es el 
largo del lápiz? (No] éPor qué? (El espacio entre 
el borde de la regla y la marca cero no se mide) 
¿Cuál marca en la regla está al otro extremo 

del lápiz? (10 cm) El lápiz fue colocado antes 

de la marca cero y termina en la marca de 10 
centímetros. ¿El lápiz es más largo o más corto que 
10 centímetros? (más largo) 

Deducir que Ana dice lo correcto. Guiar a los 
estudiantes a entender que deben colocar un 
extremo de cualquier objeto que estén midiendo 
en la marca cero antes de leer la marca al otro 
extremo del objeto. 


Capítulo 3: Longitud | 


Usa tu regla para medir el largo y el ancho de tu libro. 
El largo es de aproximadamente centímetros. 


El ancho es de aproximadamente 
centímetros. 
Los respuestas varían. 


Estima el contorno de tu cintura. 
Luego, usa la cinta métrica para medir tu cintura en 


centímetros. 


Lee la marca de cm que está 
sobre la marca cero para 
encontrar la medida de tu cintura. 


A 


Mi cintura mide aproximadamente centímetros. 
Las respuestas varían. EI Copitlo 3: actividad 2, páginas 39-41 


El largo del lápiz es de No, mide más de 
10 centímetros. 10 centímetros. 


Samuel 
¿Quién dice lo correcto? ¿Por qué? Ana dice lo correcto. 
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Elegir unidades de medida 


Objetivo: 
* Elegir una unidad de medida apropiada para medir 
longitudes y distancias 


Materiales: 
* 1 regla de 30 centímetros por estudiante 
+. Regla métrica 


Recursos: 
e TE: pág. 63 . 


Decir: Vamos a medir la longitud de sus libros de texto. 
Preguntar: ¿El libro de texto mide más o menos de 1 metro 
de largo? (Menos) Levantar una regla métrica y una regla 
de 30 centímetros. 

Preguntar: ¿Debemos usar una regla métrica o una 

regla de centímetros para medir la longitud? (Una regla 
de centímetros) Pedir a los estudiantes que midan la 
longitud de sus libros de texto usando una regla de 

30 centímetros. Recordar a los estudiantes que coloquen 
la marca cero de la regla a un extremo del libro de 
texto. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo del libro de texto? (La 
respuesta varía. Ejemplo: Alrededor de 28 cm) 

Decir: Vamos a medir la altura de la puerta del salón. 
Preguntar: ¿Es la altura de la puerta más que o menos que 
1 metro? (Más) Sostener una regla métrica y una regla de 


CP: pág. 42 


centímetros al lado del marco de la puerta sucesivamente. 


Preguntar: ¿Debemos usar una regla métrica o una regla 
de centímetros para medir la altura? (Regla métrica) 


Pedir a un estudiante medir la altura del marco de la puerta. 


Ayudarlo a usar la regla métrica para medir la altura. 
Preguntar: ¿Cuál es la altura de la puerta del salón? (La 
respuesta varía. Ejemplo: 2 m) Demostrar cómo dibujar 
una mano en la pizarra y pedir a los estudiantes que 
tracen sus manos en un pedazo de papel. Explicar a los 
estudiantes que tienen que medir el trazo desde la punta 
del dedo del medio hasta el comienzo de la muñeca. 
Preguntar: ¿Debemos usar una regla métrica o una 

de centímetros para medir nuestras manos? (Regla de 
centimetros) Pedir a los estudiantes medir el trazado de 
sus manos con sus reglas de centímetros. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo de sus manos? (La respuesta 
varía. Ejemplo: Alrededor de 10 cm) 

Decir: Usamos centímetros para medir longitudes más 
cortas y metros para medir longitudes más largas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a elegir una unidad de 
medida apropiada para medir longitud. Se espera que 
los estudiantes observen los objetos a su alrededor y 
elijan metros o centímetros como medida de longitud 
para cada objeto. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 3 
(GP pág. 85). 
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Elegir unidades de medida 


SES 
e 2 28cm 


El libro de matemática mide 


28 centímetros de largo. 

La puerta del salón de clases 

mide 2 metros de alto. 

Mi mano mide alrededor de 

? D centímetros de largo. 
| 
¡Hagámoslo! 
1. Completa las oraciones con metros o centímetros. 

a) Mi profesor mide menos de 2 metros 
b) Una piscina mide alrededor de 20 metros de largo. 
c) Un sobre mide alrededor de 15 centímetros — de largo. 


GE) Capitulo 3: octvidod 3, página 42 


[Analizo] 


Ana, mi regla 

está rota. 

¿Aún puedo usarla 
para medir el largo 
de mi borrador? 


Sí, puedes. e 


¿Tiene razón Ana? ¿Por qué? Si 


DIA senine tovcotonmiernatona js mo wa vm: 63 


[Analizo 


Formar los estudiantes en grupos para que hablen de 
la pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas que siguen a continuación. 

Preguntar: ¿Está el borrador colocado en la marca 
cero de la regla? (No) ¿En qué marca está colocado 

el borrador? (1| cm) ¿Cuál es la marca de la regla al 
otro extremo del borrador? (15 cm) ¿Tiene el borrador 
15 centímetros de largo? (No) ¿Por qué no? (El borrador 
no se colocó en la marca cero) ¿Cuál es la longitud 
del intervalo entre cualquiera de dos marcas seguidas 
de centímetros? [1 cm) ¿Cuántos intervalos hay entre 
la marca de 11 centímetros y la de 15 centímetros? (4) 
¿Cuál es el largo del borrador? (4 cm) 

Deducir que Ana dice lo correcto. Guiar a los 
estudiantes a entender que la longitud de cualquier 
objeto puede obtenerse midiendo con una regla que 
tenga marcas legibles para las unidades de medida. 
Por lo tanto, para saber la longitud del borrador, 
contamos los intervalos entre las marcas de la regla 
donde está colocado. 

Destacar a los estudiantes que hay una forma 
alternativa de pensar acerca de este problema. 
Explicarles que ellos pueden saber el largo del borrador 
encontrando la diferencia entre las marcas a ambos 
extremos del borrador. 


d en centímetros 


LiAprendamos! Medir líneas 


Objetivo: 
e Medir la longitud de una línea recta en centímetros 


Materiales: 

e 1 copia del recurso BR3.1 (Líneas rectas y curvas A) 
para demostración 

e 1 copia del recurso BR3.1 (Líneas rectas y curvas A) 
por estudiante 

e 1 copia del recurso BR3.2 (Líneas rectas y curvas B) 
por estudiante 

e 1 cuerda de 20 centímetros para demostración 

e 2 cuerdas de 20 centímetros por estudiante 

* | regla de 15 centímetros 


Recurso: 
* TE: págs. 64-65 


(a) 


Repartir 1 copia del recurso BR3.1 (Líneas rectas y curvas 
A) a cada estudiante. Referir los estudiantes al dibujo (a) 
que aparece en el TE pág. 64. Demostrar cómo medir 
las líneas rectas y las curvas y pedir a los estudiantes que 
midan las líneas rectas y la curva en su propia copia al 
tiempo que usted. 

Decir: Podemos medir la longitud del segmento AB con 
una regla. Coloquen su regla a lo largo de AB. Recuerden 
que deben poner un extremo de AB en la marca cero de 
la regla. Lean la marca en la regla al otro extremo de AB. 
Preguntar: ¿Cuál es la marca? (5 cm) 

Para aquellos estudiantes que tengan dificultades, 
señale las marcas en la regla y vaya desplazándose a lo 
largo de las marcas mientras va contando los intervalos. 
Decir: Vamos a contar empezando desde la marca 
Cero; li Zi ho "e 


Escribir: AB tiene 5 centímetros de largo. 

Decir: El segmento AB tiene 5 centímetros de largo. 
` Referir los estudiantes al TE pág. 64 y pedirles que 
observen CD. 
Decir: Un extremo de CD está en la marca de los 
3 centímetros. 
Preguntar: ¿Cuál es la marca en la regla al otro extremo 
de CD? (10 cm) Por lo tanto, ¿CD mide 10 centímetros 
de largo? (No) 
Decir: Aün cuando un extremo de CD no esté en la 
marca cero de la regla, todavía podemos encontrar su 
longitud. 
Señalar y desplazar el dedo a lo largo de la regla 
mientras va contando los intervalos de la regla. 
Decir: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. 
Preguntar: Por lo tanto, ¿Cuál es el largo de CD? (7 cm) 
Pedir a los estudiantes que midan CD en su copia del 
recurso TR3.1 (Líneas rectas y curvas A). Decirles que 
pueden poner un extremo de CD en la marca cero o 


Capítulo 3: Longitud 


Medir líneas 


a) Podemos medir la longitud de AB con una regla. 


B 
n uai auu us uas uu augua uaa uaus uuu auas uu uaa O 
5 6 7 8 9 1) Wn 2 3 M 15 
LL 


AB mide 5 centímetros de largo. 


¿Cómo encontrarás la longitud de CD? 
c 


S A A 4 (1 3 


CD mide m centímetros de largo. 


¿Cuál es más largo, AB o CD? PRISES 
¿Cuánto más largo? Dënstes 


¿Cómo medirías EF? 


Pon una cuerda encima de EF. 


Ai ` oxescrwae tsocolon nenclonal i) Pe d tana 


en cualquier otra marca a lo largo de la regla. Hacerlos 
verificar que CD tiene 7 centímetros de largo. 

Decir: Podemos usar otro método para encontrar la 
longitud del segmento CD. Restamos una marca de la 
otra marca. 

Preguntar: ¿Cuál es el resultado de 10 menos 3? (7) 
Decir: Por lo tanto, CD tiene 7 centímetros de largo. Por 
medio de la resta, obtenemos la misma respuesta para la 
longitud de CD. 

Preguntar: ¿Cuál es más largo, AB o CD? (CD) ¿Cómo 
descubrimos cuánto más largo es CD que AB? (Restar 
longitud de AB de la longitud de CD) éCuánto más largo 
es CD que AB? (2 cm) 


(b) 

Repartir una cuerda de 20 centímetros a cada estudiante. 
Pedir a los estudiantes que observen EF en su copia del 
recurso BR3.1 (Líneas rectas y curvas AJ. 

Preguntar: ¿Podemos usar una regla para medir EF? (No) 
éPor qué no? (La respuesta varía. Ejemplo: La regla tiene 
un borde recto por eso no puede medir la longitud de EF 
que no esrecta) 

Decir: Tenemos que usar una cuerda para ayudarnos a 
medir la longitud de EF. 
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Demostrar cómo se debe colocar la cuerda en la parte 
superior de EF siguiendo la curva de EF. 

— Cuando llegues a F, marca la cuerda. 
o Corta la cuerda por la marca. 


Decir: Cuando lleguen al final de EF, cojan la cuerda ae 
con una mano y marquen el final de EF con sus lápices. T 
Demuestre cómo marcar el final de EF en la cuerda. 
Decir: Ahora, cortamos la cuerda en la marca que 
hicimos en ella. Corten la cuerda en la marca. Ayudar 
alos estudiantes que no estén seguros dónde marcar o 
cortar la cuerda. 

Decir: Para medir la longitud de EF, estiren firmemente 
la cuerda y mídanla usando una regla. Asegúrense que 
su cuerda esté estirada firmemente cuando la estén 


Para medir el largo de EF, estira la cuerda y mídela. 


midiendo. eines 
mide centimetros de largo. 

Colocar un extremo de la cuerda en la marca cero de la z 9 

regla. 

Preguntar: ¿Qué largo tiene EF? (11 cm] 1. Mide. 


Orientar a los estudiantes sobre cómo medir sus cuerdas 
con una regla. 


A 


c 


iHagámoslo! a) AB mide aproximadamente 5 centímetros de largo. 


Ya que puede ser difícil para los estudiantes medir b) CD mide aproximadamente __13__ centímetros de largo. 
líneas curvas en el libro de texto, repartir una copia del c) ¿Cuáles más largo, ABo CD? AB 

recurso BR3.2 (Líneas rectas y curvas B) y una cuerda 

de 20 centímetros a cada estudiante. Las longitudes de 
líneas rectas y curvas en BR3.2 son idénticas a las del libro 
de texto. 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir la longitud de 
una línea curva y una línea recta en centímetros. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan la 
longitud de una línea curva con la ayuda de una cuerda. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes midan la 
longitud de una línea recta con una regla. 

Los ejercicios! (c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
comparen la longitud de AB y CD y encuentren la 
diferencia entre sus lohgitudes en centímetros. 


2 centímetros 


d) ¿Cuánto más largo? Aproximadamente 
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Wprendomosl Dibujar líneas 


Objetivo: 
e Trazar una línea recta de una longitud determinada 


Materiales: 
+ 3 cuerdas de 20 centímetros por estudiante 
* regla de 15 centímetros 


Recursos: 
e TE: págs. 66-67 . 


Pedir a los estudiantes que tracen una línea recta en 
una hoja de papel mientras usted demuestra cómo 
trazar la línea recta en la pizarra. 

Decir: Vamos a trazar una línea recta de 6 centímetros 
de largo. Coloquen una regla en el papel y cójanla 
firmemente. Primero, coloquen su lápiz en el papel en 
la marca cero contra la regla. Luego, desde la marca 
cero, tracen una línea recta a lo largo de la regla hasta 
la marca de 6 centímetros. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo de la línea recta que 
trazaron? (6 cm) 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a trazar una línea recta 
con una regla. 


CP: pág. 43 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 4 
(GP pág. 86). 


Capítulo 3: Longitud 


Dibujar líneas 


Dibuja una línea de 6 centímetros de largo. 
Primero, pon el lápiz en la marca cero. 


Luego, desde la marca cero, dibuja una línea recta a lo largo de la 
regla hasta la marca de 6 centímetros. 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja una línea de 8 centímetros de largo. 


(8f) Capitulo 3: actividad 4, página 43 


Práctica 2 
L 


AB mide _7_ centímetros de largo. 
CD mide _10_ centímetros de largo. 
CD es tan larga como EF. 


CD y £F. son las líneas más largas. 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir y a comparar la 
longitud de las líneas rectas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren 
la longitud de una línea recta cuando el inicio de la línea 
recta esté en la marca cero. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
la longitud de una línea recta cuando el inicio de la línea 
recta no esté en la marca cero. 

El ejercicio 1 (c) requiere que los estudiantes identifiquen 
líneas rectas que sean del mismo largo. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes comparen 
las longitudes de tres líneas rectas y deduzcan cuáles dos 
líneas rectas son más largas. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a elegir una unidad de 
medida apropiada para medir longitud. 

Se espera que los estudiantes observen los objetos a su 
alrededor y elijan metros o centímetros como medida 
de longitud para cada objeto. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes midan la 
longitud de tres rutas usando una cuerda. Luego, 
comparen sus longitudes para deducir cuál es la ruta 
más corta y cuál es la más larga. Usando éste y otros 
ejemplos, se ayuda a los estudiantes a entender que el 
camino más corto entre dos puntos es una línea recta. 


Lección 3: Resolución de problemas 
Duración: 3 horas (ele 


Objetivo: 
+ Resolver un problema de 2 pasos sobre longitud 


Problemas 


Recursos: 

e TE págs. 67-70 + CP: págs. 44-45 
Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 67. 


1. Comprendo el problema. 
Hacer énfasis a los estudiantes en que este 
problema tiene dos partes. 
Preguntar: ¿Cuánto mide la cinta A de largo? 
(74 centímetros) éCuánto mide la cinta B de largo? 
(Es 22 centímetros más larga que la cinta A) ¿Cuál 
es la cinta más larga? (cinta B) ¿Qué tengo que 
averiguar? (El largo de la cinta B y el largo total de 
las dos cintas) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, tepemos que encontrar el largo de 
la cinta B. Luego, podemos dibujar un modelo de 
barras para ayudarnos a resolver el problema. 
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Escribe metros o centímetros. 


9) 
b) 
d 


Mi estuche mide alrededor de 18. de largo. 


centímetros 


Un poste de luz mide alrededor de A. de alto. metros 


Un libro de cuentos mide alrededor de 15__ de largo. 
centimetros 

3. Carmen va al colegio. 

a) ¿Cuáles el camino más corto? El camino B 

b) ¿Cuál es el camino más largo? El camino C 


Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


La cinta A mide 74 centímetros de largo. 
La cinta B mide 22 centímetros más que la cinta A. 
a) ¿Cuánto mide la cinta B? 

b) ¿Cuál es el largo total de las dos cintas? 


bera ¿Que tan larga eslacinta A? + Here 
éQuétanlargaeslacinlaB? 52 am * 
¿Qué necesito averiguar? m 
Planeo Primero, tengo que averiguar b 
qué hacer. el largo de la cinta B. Luego, 
tengo que averiguar el largo 
total de las dos cintas. 


Puedo dibujar un modelo de 
barras. 


67 
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Lección 3: Resolución de problemas 


y 


Resuelvo 
el problema. cinta B 
74cm 22cm 
a) 74+22=96 


La cinta B mide 96 centímetros de largo. 


b) 74+96=170 
El largo total de las dos cintas es de 
170 centímetros. 


7) Compruebo m 

di ¿Respondiste la e 
pregunta? Mis respuestas son 
¿Es correcta tu - 
puras correctas. 


¡Hagámoslo! 


1. Mateo está corriendo una carrera de 50 metros. 
Él está a 38 metros del punto de partida, 
¿A cuántos metros está Mateo de la meta? 


Puedo hacer un diagrama. 
som 


Partida ===> Final 
38m H 


Resta. 38 de 5Ü para saber a cuántos 
metros está Mateo de la meta. 


Mateo está a —l?— metros de la meta. 


[e HIN mem enen 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar en la pizarra el modelo de barras de 
comparación que aparece en el TE pág. 68. 
(a) 
Preguntar: éQué debemos hacer para encontrar el 
largo de la cinta B? (Sumar) 
Escribir: 74 +22 =a —— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (96) 
Escribir: 74 + 22 = 96 
Decir: La cinta B tiene 96 centímetros de largo. 


(b) 

Decir: Ahora que sabemos el largo de la cinta B, 
vamos a encontrar el largo total de las dos cintas. 
Preguntar: éQué debemos hacer para encontrar el 
largo total de las dos cintas? (Sumar) 

Escribir: 74 +96 = — 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (170) 
Escribir: 74 + 96 = 170 

Decir: El largo total de las cintas es 170 centímetros. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si las 
respuestas son correctas? (Las respuestas varían. 
Ejemplo: restar el largo de la cinta A del largo de la 
cinta B, restar el largo de la cinta B del largo total) 
Escribir: (a) 96-747 ? 
(b) 170-962? 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (22, 74) 
Decir: Cuando restamos el largo de la cinta A 


Capítulo 3: Longitud 


2. Félix caminó y anduvo en bicicleta una distancia total J 
de 905 metros. 


ÉI caminó 320 metros. 
a) ¿Cuántos metros anduvo Félix en bicicleta? 
b) ¿Cuántos metros más anduvo Félix en bicicleta de los que 
caminó? 
? 


320 m S 


a 208 O 320 . 585 fam 


585 pee 


metros. | f3. resuelvo 


Félix anduvo en bicicleta 


p) . 585 O 320 - 


Félix anduvo en bicicleta —265 — metros "m Y 


más de lo que caminó. LF) Capitulo 3: actividad 5, páginas 44-45 J 


265 — 


Práctica 3 Ver las respuestas adicionales. 
Resuelve los siguientes problemas. 

Dibuja modelos de barras para ayudarte. 

Muestra tu trabajo claramente. 


l. Leonor compró una cinta de 90 centímetros de largo. | 
Después de hacer un lazo le quedaron 35 centímetros de largo. | 
¿Cuántos centímetros de cinta usó Leonor para hacer el lazo? 55 cm 

2. Hugo caminó de su casa al supermercado y luego a la biblioteca. | 
¿Cuánto caminó? 900 m | 


350 metros 550 metros 
»» 69 [ 
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del largo de la cinta B, obtenemos 22 centímetros. d 
Cuando restamos el largo de la cinta B del largo total 

de las cintas, obtenemos 74 centímetros. 

Preguntar: ¿Son correctas las respuestas? (Sí) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema | 
de 1 paso que involucre encontrar la diferencia entre dos 
longitudes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 

2 pasos que involucre longitud. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de $ 

4 pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 

marquen las casillas respectivas a mech 
completando cada paso. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Activida 
(GP pág. 87): 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre restar dos longitudes. 

Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras 
parte-todo como ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre sumar dos longitudes. 

Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras 
parte-todo como ayuda para resolver el problema. 
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El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre encontrar la diferencia entre 
dos longitudes. 

Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación y/o un modelo de barras parte-todo como 
ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos sumando longitudes. 

Los estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación y un modelo de barras parte-todo como 
ayuda para resolver el problema. 


Para respuestas adicionales, ir a GP págs. 367-368. 


Crea 
problema 


Formar los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente las 
preguntas que surjan, así como las respuestas. 

Los estudiantes deben cambiar los dos valores 
numéricos que aparecen en el problema. A este 
nivel, los estudiantes solamente han aprendido los 
números hasta 1000. Guiar a los estudiantes a usar 
números realistas para la distancia que Roberto saltó. 
Recordarles que la diferencia entre las dos distancias 
debe ser menor que la distancia que Roberto saltó. 


( 


Para ejemplos de respuestas ir a GP pág. 368. 


Abre tu mente 


Objetivo: 
+ Resolver un problema no rutinario sobre longitud 
usando la estrategia de estimar y comprobar. 


Esta estrategia permite a los estudiantes probar diferentes 
valores hasta obtener la respuesta correcta. 


Recurso: 
+ TE: págs. 70-71 


Procedimiento sugerido 


Referir a los estudiantes al problema que aparece en el 
TE pág. 70. 
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Un sastre tiene 146 metros de tela. Usa 69 metros de la tela para 
hacer blusas y el resto de tela para hacer faldas. 

a) ¿Cuánta tela usa para hacer faldas? 77 m 

b) ¿Cuántos metros más de tela usa para hacer faldas que para 
hacer blusas? 8 m 


La cuerda de saltar de Laura mide 228 centímetros de largo. 
Su cuerda de saltar es 17 centímetros más corta que la cuerda de 
saltar de Aurora. 

a) ¿Qué tan larga es la cuerda de saltar de Aurora? 245 cm 

b) ¿Cuál es el largo total de las cuerdas de saltar de Laura y Aurora? 


Crea TU 
problema Las respuestas varian. Ejemplo: Ver las respuestas adicionales. 


Cambia los números en el problema. 
Luego, resuelve el problema. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Roberto salta 141 centímetros desde la línea de partida. 
Enrique salta 10 centímetros más que Roberto. 
a) ¿Cuánto salta Enrique? 

b) ¿Cuál es la distancia total que saltan 

los dos niños? 


Abre tu mente 


Jaime está en el punto A y 
quiere ir al punto D. 

Él puede tomar diferentes 
caminos para llegar al punto D. 
Si anda un total de 353 metros, 
¿qué camino toma para 
viajar del punto A al punto D? 


TO ossenotave taueoten ntemotonas t Pro uia amores 


Lección 3: Resolución de problemas 


Comprendo el problema. 
Formular las preguntas en el libro de texto. 


Planeo qué hacer. 

Decir: Podemos usar el método de estimar y 
comprobar. Encontremos la distancia total desde el 
punto A hasta el punto D. Si la distancia total es 

353 metros, entonces nuestra respuesta es correcta. 


Resuelvo el problema. 

Permitir a los estudiantes sugerir otras estimaciones 
además de las que se muestran en el libro de texto y 
dejarlos comprobar sus estimaciones. 


Estimación 1 

Decir: Vamos a probar A hasta E hasta D. 

Preguntar: ¿Cuál es la distancia total desde A hasta 
E hasta D? (127 m) 

Escribir: 90 + 37 = 127 

Preguntar: ¿Este es el camino que toma Jaime? (No) 
¿Por qué no? (127 m es menos que 353 m) 

Decir: Tenemos que hacer otra estimación. 


Estimación 2 

Decir: Vamos a probar A hasta E hasta C hasta D. 
Preguntar: ¿Cuál es la distancia total desde A hasta 
E hasta C hasta D? (233 m) 

Escribir: 90 + 60 + 83 = 233 

Preguntar: ¿Este es el camino que toma Jaime? (No) 
¿Por qué no? (233 m es menos que 353 m) 

Decir: Tenemos que hacer otra estimación. 


Estimación 3 

Decir: Vamos a probar A hasta B hasta E hasta D. 
Preguntar: ¿Cuál es la distancia total desde A hasta 
B hasta E hasta D? (247m) 

Escribir: 135 + 75 + 37 = 247 

Preguntar: ¿Este es el camino que toma Jaime? (No) 
¿Por qué no? (247 m es menos que 353 m) ¿Necesita 
Jaime pasar más o menos puntos para que la 
distancia total sea 353 metros? (Más) 

Decir: Vamos a probar A hasta B hasta E hasta C 
hasta D. 

Preguntar: ¿Cuál es la distancia total desde A hasta 
B hasta E hasta C hasta D? (353 m) 

Escribir: 135 + 75 + 60 + 83 = 353 

Preguntar: ¿Este es el camino que toma Jaime? (Sí) 


Compruebo 

Para comprobar la respuesta, los estudiantes 
pueden trabajar hacia atrás. 

Escribir: 353 - 135 - 75 - 60-83 = ? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0) 
Preguntar: ¿Este es el camino que toma Jaime? (Sí) 


Capítulo 3: Longitud 


Comprendo 
|| elproblema. 


) Planeo 
qué hacer. 


G) Resuelvo 
SD) el problema. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


¿Dónde está Jaime? 

¿A dónde quiere ir? 

¿Cuáles son los otros puntos que encuentra en el camino? 
¿Cuánto recorrió Jaime? 


Yo puedo estimar y comprobar. 


Estimación 1 


intentemos 9-o -9. 


90 +37 = 127 
Este no es el camino que 
Jaime toma entre A y D. 


127 < 353 


Estimación 2 


Intentemos Q= Q= Q- O. 


90 + 60 + 83 = 233 


Este camino también es ad 


de menos de 353 metros. 247 « 353 
Je Jaime necesita ir 
Estimación 3 a través de más 


€ LE -— puntos para que 
menamas o jo o9 la distancia que él 
recorra sea mayor 
135 + 75 + 37 = 247 de 247 metros, 
Aún es menos de 353 metros. 


Estimación 4 


intentemos ®© —  — Di: Q- ,8 


135 + 75 + 60 + 83 = 353 


353-135-75-60-83=0 


Mi respuesta es correcta. 9 — 
| 
| 


€———Á (D un 71 


Chuo dl 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

e Usamos unidades de medida estandarizadas de 
longitud para medir y comparar longitudes. 

* mrepresenta metros. 

* cmrepresenta centímetros. 

* Podemos medir objetos en metros o centímetros. 

* Podemos medir la longitud de líneas curvas usando 
una cuerda y una regla. 
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Longitud 


Y 


Actividad 1 Longitud en metros 


1. Completa las oraciones con mide más de, 
mide menos de o aproximadamente. 


1 metro 


gallo león conejo 


jirafa 


El gallo Mide menos de | metro. 


aproximadamente 


La altura del león es de 1 metro. 


mide meno 


El conejo ] metro. 


mide más de 1 metro. 


La jirafa 
2. Estima las siguientes longitudes. 
Luego, revisa tu respuesta con una regla de 1 metro 
o una cuerda de un metro. 


Las respuestos varían 


Ejemplo: Mi estimación 


Mi medida 


La distancia de tu 


aproximadamente 1 
escritorio a la pizarra | 


m 


La distancia de la 
pizarra al estante 


aproximadamente 2 
m 


38 


DECHE 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Comparar la altura de los objetos en 
metros 


Actividad 2 Longitud en centímetros 


1. Estima y luego mide las siguiente longitudes. 


Las respuestas 

varían. Ejemplo: Mi estimación Mi medida 
El largo de milibro| aproximadamente 

de matemática 25 cm 32 cm 
El largo de mi aproximadamente 

lápiz 12 cm Lë cm 
El largo de mi aproximadamente 

estuche 18 cm 22 om 
Ellargo de un aproximadamente 

pitillo —20 cm 21 cm 


2. Completa las oraciones. 


a; 


El clip mide 3 centímetros de largo. 


b) 


a 


ELLE LI I uas auu un auas nau u uuas uas LI U 
0 1 2 3 4 8 6 7 8 9 w0 


en 


El lápiz mide 10 centímetros de largo. 


3 Longitud 39 


Se espera que los estudiantes comparen la altura de cada 
objeto con la regla métrica. Se espera que usen "más alto 
que" 1 metro para objetos que son más altos que la regla 
métrica, "más bajo que" o "mide menos de" 1 metro para 
objetos que son más bajos que la regla métrica y "alrededor 
de" 1 metro para objetos que sean más o menos de la 
misma altura que la regla métrica. 


Estimar y medir distancia en metros 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Estimar y medir longitud en centímetros 


Se espera que los estudiantes primero estimen la distancia | 
entre dos objetos en metros y luego midan la distancia con | 
una cuerda de 1 metro o una regla métrica. Explicar a los | 
estudiantes que deben escribir valores aproximados para las | 
| 
| 
| 


distancias. 


Se espera que los estudiantes primero estimen la longitud de 
objetos comunes en centímetros y luego, midan la longitud 
con sus reglas. 8 


Medir longitud en centímetros 
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Se espera que los estudiantes lean las marcas mostradas en la 
regia para encontrar la longitud de los objetos en centímetros. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


3. Usa tu regla para medir las longitudes. 


a) 


La llave mide aproximadamente 9 centímetros 
de largo. 


El cepillo de pelo mide aproximadamente 
—l4 _ centímetros de largo. 


La pinza de ropa mide aproximadamente 
. 10. centímetros de largo. 


El teléfono móvil mide aproximadamente 
!! centímetros de largo. 


40 ` 3 Longitud 
Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Medir longitud en centímetros 


Medir y completar las longitudes de 
objetos en centímetros 


Gë Capítulo 3: Longitud 


8:01 enclose Keucolon Maroto 5 Pt Ud serenitas 


4. Completa. 


El clip mide 3? . centímetros de largo. 

El pincel mide... 10 — centímetros de largo. 
El lápiz mide. |! — centímetros de largo. 
La grapadora mide 8 centímetros de largo. H 
El lápiz es 3 centímetros más largo que la grapadora. 


El clip es 7 centímetros más corto que el pincel. 


Ordena los objetos. 
Comienza por el más largo. 


lápiz pincel 
[el más largo) 


, grapadora , clip 


3 Longitud 41 


DEEN 


Se espera que los estudiantes midan las longitudes de los 
objetos usando la regla de centímetros. 


Se espera que los estudiantes lean las marcas indicadas en 
la regla para encontrar y comparar las longitudes de los 
objetos en centímetros. 

Los ejercicios 4(a) y 4(b) requieren que los estudiantes 
encuentren la longitud de los objetos. Un extremo de los 
objetos se coloca en la marca cero de la regla. 

Los ejercicios 4(c) y 4(d) requieren que los estudiantes 
encuentren la longitud de los objetos. Los extremos de los 
objetos no se colocan en la marca cero de la regla. 

Los ejercicios 4(e) y 4(f) requieren que los estudiantes 
encuentren la diferencia entre las longitudes de los objetos. 
El ejercicio 4(g) requiere que los estudiantes ordenen los 
objetos de acuerdo a sus longitudes. 
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Actividad 3 Longitud en centímetros 


1. Completa las oraciones con centímetros o metros. 


a) Unsemáforo 
mide 5 metos ^ deglto. 


Un árbol de papaya 
mide 4___ Meios ^ deglto. 


Un cuaderno mide 21 _<ENÍÍMEtros — de largo. 


Un estuche mide 23. Centímetros _ de largo. 


Una botella mide 27 Centímetros _ de alto. 
El Sr. Pérez mide 165. Centímetros — de alto. 


Tania usa un pedazo de cinta de 40 centímelros de 
largo, para hacer un lazo. 


Una piscina mide 50___MEtos delargo. 


Pedro es 4__Cenfimetros _ más alto que su hermano. 


42 3 Longitud See Laucofon iere (5 Pie UA Eer 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Elegir una unidad de medida Se espera que los estudiantes observen los objetos a su 
apropiada para medir longitudes y alrededor y elijan metros o centímetros como medida de 
distancias longitud para cada uno. El valor numérico de la medición 

" también indica la unidad de medida que deben usar. 
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— —  — 


Actividad 4 Longitud en centímetros 
1. Mide. | 


B M 
& i 
largo=__2 centímetros largo=__4 centímetros l 


2. Usa una cuerda y una regla para medir las siguientes líneas. 


a) A | 
m M am | 


| 
| c) AB es aproximadamente 2 centímetros más largo que CD. | 
| 


AB mide aproximadamente 10 centímetros. 

b) C 
D 

CD mide aproximadamente 3 centímetros de largo. l 

c) E | 
A O a 1 

EF mide aproximadamente á | centímetros de largo. i 

d) EF eslamóáslarga. e) AB  esla más corta. 


3. Dibuja una línea 2 centímetros más corta que AB. 


A B 


3 Longitud 43. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
midan las longitudes de las líneas rectas usando su regla de 
centímetros. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen las 
longitudes de las líneas rectas en centímetros. Ellos deben 
encontrar la diferencia entre las longitudes de las líneas 
rectas. 


Medir la longitud de una línea recta en 
centímetros 


Los ejercicios 2(a)-2(c) requieren que los estudiantes usen 
una cuerda y una regla para medir las longitudes de las 
líneas curvas. 
Los ejercicios 2(b) y 2(e) requieren que los estudiantes 
comparen las longitudes de las líneas curvas en centímetros. 
Se requiere que ellos identifiquen las líneas curvas más largas 
y las más cortas. 


Medir la longitud de una línea curva en 
centímetros 


3 Comparar las longitudes de dos líneas El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes primero midan 

| rectas y dibujar una línea recta de un la longitud de AB y sumen 3 centímetros a la longitud de AB. 
| largo determinado Luego, deben dibujar una línea recta que sea 3 centimetros 
más larga que AB. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes primero midan 
la longitud de AB y resten 2 centímetros de la longitud de AB. 
Luego, deben dibujar una línea recta que sea 2 centímetros 
más corta que AB. 
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Actividad 5 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


1. Nana usa 96 centímetros de cinta para decorar un regalo. 


Luego usa 85 centímetros de cinta para decorar otro regalo. 
¿Cuántos centímetros de cinta usa en total? 


96 85 
H 


96+85=181 Ped | 
Nana usa 181 centímetros de cinta en total Za. Comprvebo 


2. Juan usa 58 metros de cinta adhesiva para hacer una tarea 
de arte. Le quedan 37 metros de cinta adhesiva después de 
hacer la tarea. ¿Cuánta cinta adhesiva tenía al comienzo? 


58 37 
H 


E 
203795 da Resuelvo 
Al comienzo Juan tenía 95 metros de cinta adhesiva, LE Gembes 


3. La casa de Olivia está a 610 metros de la biblioteca. 
La casa de su amiga está a 190 metros de la biblioteca. 
¿A qué distancia está la casa de Olivia de la casa de su amiga? 
la biblioteca 


KE la casa de su 
Olivia purs e 
* 2 E 190m EZ 
En Z1. Comprendo? 
Erres o 
T3. Resuelvo 
H 190 mt 
610 - 190 = 420 rome) 


La casa de Olivia está a 420 metros de la casa de su amiga. 


44 ` 3 Longitud 


301 sencon Eoucoson lemotonat (9) Me ame 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Resolver un problema de 1 paso sobre 
ongitud 


Resolver un problema de 1 paso sobre 
ongitud 


ver un problema de 1 paso sobre 
ongitud 


4 Resolver un problema de 2 pasos sobre 
ongitud 


5 Resolver un problema de 2 pasos sobre 
longitud 
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4. Alma mide 92 centímetros de altura. 
Ella es 79 centímetros más baja que su padre. 
a) ¿Cuánto mide el padre de Alma? 


b) ¿Cuál es la altura total de los dos? 
? 


m 


? | VÍ1. Comprendo 
Alma | se Planeo 
3. Resuelvo 
92cm 79 cm | ree | 
a) 92+79=171 ———À 


El padre de Alma mide 171 centímetros de altura. 
b) 92* 171-263 


La altura total de los dos es de 263 centímetros. 


5. La casa de Laura está a 442 metros del colegio. 
La casa de Martín está 36 metros más cerca del colegio que la 
casa de Laura. 
ol éA cuántos metros está la casa de Martín del colegio? 
b) ¿A cuántos metros está la casa de Laura de la casa de Martín? 


ji la casa de 

la casa de colegio Martín 
Laura à 

e 442 m SS z e 

a) E 442 
vol. EA 
de Laura | 
la cosa j 
de Martin J 
? 36 

442 - 36 = 406 


La casa de Martin está a 406 metros del colegio. 


ei e 
77. Planeo 
VÍ. Resuelvo 


(4. Compebo ` 


b) 442+ 406 = 848 


La casa de Laura está a 848 metros de 
la casa de Martín. 


3 Longtud 45 


DEEN 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
1 paso que involucre sumar dos longitudes en centímetros. 

Ellos pueden dibujar un modelo de barras parte-todo como 
ayuda para resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 

1 paso que involucre sumar dos longitudes en metros. Ellos 
pueden dibujar un modelo de barras parte-todo como 
ayuda para resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
1 paso que involucre encontrar la distancia entre dos 

lugares. Ellos pueden dibujar un modelo de barras parte- 
todo como ayuda para resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos que involucre sumar dos longitudes en centímetros. 
Ellos pueden dibujar un modelo de barras de comparación 
como ayuda para resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos que involucre sumar y restar dos longitudes en 
metros. Ellos pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 


Cuaderno de práctica: Actividades 
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1. Nosotros comparamos el peso de los objetos usando 
más pesado que, más pesado, más liviano que, 
el más liviano y tan pesado como. 


león elefante 
conejo león 
kaf 
p ? 
conejo ` gato 
a) El conejo es más liviano 
que el león. 
b) El elefante es 


el león. 


d) El conejo y el gato son los animales más livianos. 


e) El elefante es el animal DEE EE, 


Podemos medir el peso de los objetos usando otros objetos. 


estuche botella de agua 


Capítulo 4 Peso 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Peso en kilogramos 
Lección 2: Peso en gramos 

Lección 3: Resoluciórtde problemas 


Nota para los profesores 
En este capítulo los estudiantes aprenden a medir el 
peso de objetos usando las medidas kilogramos y 
gramos. Se guía a los estudiantes para que comprendan 
que el uso de medidas estándar de peso (peso) sirve 

de base para comparar pesos. Ellos suman y restan 
pesos usando estas medidas estándar para resolver 
problemas. Los estudiantes deben familiarizarse con 
estas medidas cuando aprendan a convertir medidas 
de peso en un curso posterior. 


Recordar: 

1. Comparar el peso de dos o tres objetos usando 
los términos “más pesado que", "el más pesado”, 
"más liviano que", "el más liviano" y "tan pesado 
como" (TE 1B Capítulo 10) 


2. Medir el peso de un objeto usando otro objeto 
como unidad de medida (TE 18 Capítulo10) 


Capítulo 4: Peso 


tonpesodocomo BEE l 
c) B conejo es DC el gato. " 


Cada @ representa 1 unidad. 
Completa las oraciones con más pesado que, 
más liviano que, más pesado o más liviano. 


a) El peso del estuche es de 5 unidades. 

b) El peso de la botella de agua es BS GEES 5 unidades. 
c) Elpeso del lápiz es MESERIEI 5 unidades. 

d) La botella de agua es el objeto Zë Geseeer?, 

e) Blápiz es el objeto HARIAS. 


Lección 1 Peso en kilogramos 
Medir en kilogramos 


ol Marco y Sara están midiendo el peso de los regalos que 
quieren enviar a sus amigos. $ 


Ede 


El peso del regalo de Marco es de 5 B. 
El peso del regalo de Sara es de 5 CH 
¿De quién es el regalo más pesado? 


in uM 


No podemos comparar el peso de los objetos 
cuando usamos diferentes objetos para medirla. 


73 


(6206 Schot coton enotero ts) Pie ua s 


Lección 1: Peso en kilogramos 


Duración: 5 horas 


Medir en kilogramos / 


Objetivos: 

+ Comprender la necesidad de tener unidades de 
medida estandarizadas de peso 

* Medir peso en kilogramos 


Materiales: 

* Balanza x 

* 2cajas vacías similares 

e 1 peso de 1 kilogramo por estudiante 

+ Objetos, ejemplo: cubos para contar, bolitas, 
figuras hexagonales 


Balanza de platos 


Recursos: 


+ TE: págs. 73-75 e CP: págs. 46-47 


Vocabulario: 
* kilogramo (kg) 


(a) 


(yO 


Plenar dos cajas con objetos. El peso de la caja A debe 

tener un peso equivalente a el peso de una cantidad 

adecuada de otro objeto, por ejemplo: cubos para contar. 
(Continúa en la próxima página) 
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Asegurarse de que la cantidad de bolitas sea la misma 
que la cantidad de cubos. Preparar una balanza de 
platos con la caja A en un plato y las bolitas en el otro 
plato, como se muestra en (a) del TE pág. 73. Pedir a los 
estudiantes que observen la balanza de platos. 

Decir: Observen que los platos están balanceados. 
Preguntar: ¿La caja A es tan pesada como las bolitas? (Sí) 
¿Cuál es el peso de la caja A en términos de la cantidad 
de bolitas? (Las respuestas varían. Ejemplo: 5 bolitas) 
Colocar la caja A y las bolitas en la mesa. Preparar una 
balanza de platos con la caja B en un plato y algunos 
cubos en el otro plato, como se muestra en (a). 

Pedir a los estudiantes que observen la balanza de platos. 
Decir: Observen que los platos están balanceados. 
Preguntar: ¿La caja B es tan pesada como los cubos? (Si) 
éCuál es el peso de la caja B en términos de la cantidad 
de cubos? (Las respuestas varían. Ejemplo: 5 cubos) 
Decir: La caja A pesa tanto como 5 bolitas. La caja B 
pesa tanto como 5 cubos. 

Preguntar: ¿Podemos decir que ambas cajas tienen el 
mismo peso? (No) éPor qué? (No sabemos si una bolita 
pesa tanto como un cubo.) 

Decir: No podemos comparar los pesos de la caja A y la 
caja B cuando usamos objetos diferentes para medir sus 
pesos -~ 


(b) 


Decir: Para comparar el peso de objetos, necesitamos 
unidades de medida estandarizadas de peso. 
Levantar una pesa de 1 kilogramo. 

Decir: Esta es una pesa de 1 kilogramo. Tiene un peso 
de 1 kilogramo. El kilogramo es una unidad de medida 
estandarizada de peso. Podemos usarla para medir y 
comparar pesos. Escribimos kg para kilogramo. 
Escribir: kilogramo (kg) 

Repartir pesos de 1 kilogramo a los estudiantes. Hacerlos 
sopesar el peso de 1 kilogramo para que tengan una 
idea de cuánto pesa 1 kilogra mo. 


(c) 


c 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (c) del 
TE pág. 74. 

Decir: Observen la balanza de platos. 

Preguntar: ¿Están balanceados los platos? (Si) 

Decir: La caja de leche está en el plato izquierdo. 
Preguntar: ¿Qué hay en el plato derecho? (Pesa del kg) 
Decir: La caja de leche pesa tanto como la pesa de 

1 kilogramo. 

Preguntar: éCuál es el peso de la pesa de 1 kilogramo? 
(1 ka) Porlo tanto, ¿Cuál es el peso de una caja de leche? 
(1 kg) 

Pedir a los estudiantes que observen la balanza que 
aparece a la derecha. 

Decir: También podemos usar una balanza para 
encontrar el peso de una caja de leche. 
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Esta es una pesa de 1 kilogramo. 
Podemos usarla para medir y 
comparar el peso. 


El kilogramo es una unidad de peso. 
Gi Escribimos kg para kilogramo. 


Toma una pesa de 1 kilogramo con la mano. 
éQué tan pesada es? 


El cartón de leche pesa tanto como 1 kilogramo de peso. 
El peso de un cartón de leche es de 1 kilogramo. 


El regalo de Marco es más liviano que la pesa de 1 kilogramo. 
El peso del regalo de Marco pesa menos de 1 kilogramo. 


74 — esuseocencto 


te Pa Ud spore 


Señalar la escala de la balanza. Explicar a los estudiantes 
que esta balanza puede medir hasta 4 kilogramos y que 
la aguja se mueve en el sentido de las manecillas del reloj 


| cuando el objeto se coloca sobre la balanzd. Explicar 


a los estudiantes que para encontrar el peso del objeto 
deben leer la marca que aparece en la escala donde 
está apuntando la aguja de la balanza. 


| Preguntar: ¿Cuál es la marca a la que está apuntando la 


aguja? (1 kg) 
Decir: La caja de leche tiene un peso de 1 kilogramo. 
(d) 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (d). 

Decir: Observen la balanza de platos. El regalo de Marco 
está en el plato izquierdo y la pesa de 1 kilogramo está en 
el plato derecho. 

Preguntar: ¿Están balanceados los platos? (No) ¿Cuál 
pesa más, el regalo de Marco o la pesa de 1 kilogramo? 


| (Pesa del kg) ¿El regalo es más pesado o más liviano que 


la pesa de 1 kilogramo? (Más liviano) ¿El peso del regalo 
es de menos o más de 1 kilogramo? (Menos) 

Pedir a los estudiantes que observen la balanza que 
aparece a la derecha. Señalar la escala de la balanza. 


| Preguntar: ¿A dónde está apuntando la aguja? (Entre las 
| marcas 0 y 1 kg) 


| Preguntar: Por lo tanto, ¿El peso del regalo de Marco es 


Decir: La aguja no alcanza a llegar a la marca de 
1 kilogramo. 


de menos o de más de 1 kilogramo? (Menos) 


Lección 1: Peso en kilogramos 


(e) 

Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (e) del 
TE pág. 75. 

Decir: Observen la balanza de platos. El regalo de Sara 
está en el plato izquierdo y la pesa de 1 kilogramo está 
en el plato derecho. 

Preguntar: ¿Están balanceados los platos? (No) ¿Cuál 
pesa más, el regalo de Sara o la pesa de 1 kilogramo ? 
(El regalo de Sara) ¿El regalo es más pesado o más 
liviano que la pesa de 1 kilogramo? (Más pesado) ¿El 
peso del regalo es de menos o más de 1 kilogramo? 
(Más) ¿Podemos decir cuánto pesa el regalo de Sara 
observando la balanza de platos? (No) 

Decir: Observando la balanza de platos sólo podemos 
decir que el regalo de Sara pesa más de 1 kilogramo. 
Ahora, observen la balanza que aparece a la derecha. 
Señalar la balanza que aparece a la derecha. 
Preguntar: ¿A dónde está apuntando la aguja? (Marca 
de 2 kg) 

Decir: La aguja ha pasado la marca de 1 kilogramo y 
está apuntando a la marca de 2 kilogramos. 

Preguntar: ¿El peso del regalo de Sara es de menos o de 
más de 1 kilogramo? (Más) ¿Cuál es el peso del regalo 
de Sara? (2 kg) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir peso en 
kilogramos leyendo diferentes escalas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes determinen 
el peso del pescado contando las pesas de 1 kilogramo. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes lean la 
pantalla digital de la balanza para encontrar el peso de 
la pila de periódicos. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes lean las 


marcas en la balanza para encontrar el peso del objeto. 
* 


Capítulo 4: Peso 


El regalo de Sara es más pesado que la pesa de 1 kilogramo. 
El peso del regalo de Sara pesa más de 1 kilogramo. 
Pesa 2 kilogramos. 


1. Completa. 


9) 


peso: 10 kg 


peso: 2 kg 


DEEN 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a medir el peso en 
kilogramos usando "más que" o "menos que". 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes noten que 
sila aguja de la balanza no se ha movido más allá de la 
marca de 1 kilogramo es que el peso del objeto es de 
menos de 1 kilogramo. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes noten que 
la aguja de la balanza debe haberse movido más 

allá de la marca de 3 kilogramos para que el peso del 
objeto sea de más de 3 kilogramos. 


a) 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 1 
(GP pág. 103). 1 kilogramo 


[Analizo] 


de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante El peso de la sandia 


Separar los estudiantes en grupos para que hablen 
de cada grupo que presente sus respuestas antes SZ 
de proceder con las preguntas que siguen a 
continuación. 

Preguntar: Hasta ahora, ¿Cuántos kilogramos puede Samuel 
medir esta balanza? (4 kg) ¿Cuál es la marca a la que 
está apuntando la aguja? (Marca 0 kg y 4 kg) ¿Las 
marcas de 0 kg y 4 kg comparten la misma posición 


peso: menos de 


2. Completa las oraciones con más de o menos de. 


b) 


peso; _Mósde —— 
3 kilogramos 


EE) Capitol 4: ocividod*, páginas 46-47 


No, el peso de la sandía 
es de 0 kilogramos. 


en la balanza? (Sí) ¿Es posible que el peso de la ¿Quién dice lo correcto? ¿Por qué? Samuel dice lo correcto. 


sandía sea 0 kilogramos? (No) Si el peso de la sandía 
no es 0 kilogramos, ¿cuál es su peso? (4 kg) 


Deducir que Samuel dice lo correcto. Guiar a los 
estudiantes para que observen que la aguja apunta " 
a la marca de 0 kg o de 4 kg cuando no hay nada 
puesto sobre la balanza porque la balanza no está 
midiendo ningún peso. Cuando se coloca un objeto 
en la balanza, la aguja se mueve a través de la 
escala en el sentido de las manecillas del reloj, hasta 
que vuelve a la posición de la marca de 0 kg o 4 kg. 
En este caso, el objeto tiene un peso de | 
4 kilogramos, no de 0 kilogramos. 

Notar que la aguja apunta a la marca de 4 kg si el 
objeto tiene un peso de 4 kilogramos o más. 
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TÉ REEL EN 


Lección 1: Peso en kilogramos 


EM 


Comparar y ordenar peso en 


kilogramos 


Objetivo: 
+ Comparar y ordenar peso en kilogramos 


Recursos: 
e TE págs. 77-79 H 


Ed 

Referir los estudiantes al dibujo que aparece en el 

TE pág. 77. 

Preguntar: ¿Cuáles son los tres objetos que se están 
pesando en el dibujo ? (El morral de Ana, el morral de 
Samuel y el maletín de Juan) ¿Son todas las balanzas del 
mismo tipo? (No) 

Señalar la balanza que aparece a la izquierda. 
Preguntar: ¿Hasta cuántos kilogramos puede medir la 
balanza de la izquierda? (6 kg) 

Señalar la balanza del medio. 

Preguntar: ¿Hasta cuántos kilogramos puede medir la 
balanza del medio? (10 kg) 

Señalar la balanza de la derecha. 

Preguntar: ¿En qué se diferencia esta balanza de las 
otras dos balanzas? (Es una balanza digital) 

Decir: Vamos a encontrar el peso del morral de Ana. 
Pedir a un estudiante que lea la escala e indique el peso 
del morral de Ana. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso del morral de Ana? (5 kc) 
Pedir a otro estudiante que lea la escala e indique el 
peso del morral de Samuel. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso del morral de Samuel? (6 kg) | 
¿Qué pesa más, ó kilogramos o 5 kilogramos? (6 kg). Porlo | 
tanto, ¿cuál morral es más pesado, el de Samuel o el de | 
Ana? (El de Samuel) ¿Cómo podemos saber cuánto más 
pesa el morral de Samuel que el morral de Ana? (Restar) 
Escribir: 6 - 5 = ` 

Obtener la respuesta de uno de los estudiantes. (1) 
Decir: El morral de Samuel es 1 kilogramo más pesado 
que el morral de Ana. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el peso total de 
los morrales de Samuel y Ana? (Sumar) 

Escribir: 6 + 5 = 
Obtener la respuesta de un estudiante. ||!) 

Preguntar: Por lo tanto, ¿Cuál es el peso total de los 
morrales de Samuel y Ana? (11 kg) 

Referir los estudiantes al dibujo que aparece en el 

TE pág. 77. Pedir a un estudiante que lea la balanza 
digital. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso del maletín de Juan? (8 kg) 
¿Cuál de las maletas es la más pesada? (La.de Juan) 
Decir: Ahora vamos a ordenar las maletas según sus 
pesos. Empezamos por la maleta más liviana. 
Preguntar: ¿Cuál maleta es la más liviana? [La de Ana) 
¿Cuál maleta es la más pesada? (La de Juan) 

Escribir: La de Ana, la de Samuel, la de Juan. 


CP: pág. 48 


Capítulo 4: Peso 


Comparar y ordenar peso en kilogramos 


Ana, Samuel y Juan midieron el peso de sus maletas. 


el morral 
de Samuel 
el maletín de Juan 


BKg 


El peso del morral de Ana es de 5 kilogramos. 
El peso del morral de Samuel es de 6 kilogramos. 


¿De quién es el morral más pesado? ¿El de Samuel o el de Ana? 


6-5 


¿Cuánto más pesado es? MBA 


¿Cuál es el peso total de los morales 


de Samuel y de Ana? 6+5 


El peso del maletín de Juan es de 8 kilogramos. 


¿De quién es la maleta más pesada? | BS JUgg 


Ordena las maletas según su peso, 
Comienza por la más liviana. 
el morral de Ana, el morral de Samuel, el maletin de Juan 


(más liviana) 


77 
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El peso del saco A es de ? kilogramos. 
El peso del saco B es de _ 2 kilogramos. 
El peso del saco C es de _ kilogramos. 
Elsaco Aes_1  kilogramo más pesado que el saco B. 
ElsacoBes. ó kilogramos más liviano que el saco C. 


El peso total de los tres sacos es de _13 _ kilogramos. 
EI Capitulo 4: octvidod 2, página 48 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir y a comparar 
el peso en kilogramos. 

Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes 
lean las balanzas para medir los pesos de los sacos. 
Indicar a los estudiantes que las escalas de las tres 
balanzas son diferentés. 

Los ejercicios 1(d) y 1(e) requieren que los estudiantes 
comparen los pesos de dos sacos. Se espera que ellos 
encuentren la diferencia entre los pesos de los sacos. 
El ejercicio 1 (f) requiere que los estudiantes encuentren 
el peso total de los tres sacos. Se espera que ellos 
sumen los pesos de los tres sacos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 2 
(GP pág. 104). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir, comparar y 
ordenar pesos en kilogramos. 

jercicio 1 (a) requiere que los estudiantes midan el 
peso de la caja C leyendo la balanza. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes midan el 
peso de la caja A leyendo la balanza. 

Luego, deben encontrar la diferencia de pesos entre la 
caja A y la caja C. 

El ejercicio 1 (c) requiere que los estudiantes midan el 
peso de la caja B leyendo la balanza. Luego, comparan 


m 
D 
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¿Cuál es el peso de la caja C? 4kg 
¿Cuánto más pesada es la caja A que la caja C? 2 kg 
¿Cuál caja es más pesada? ¿La caja A o la caja B? Caja A 


Ordena las cajas según su peso. Caja C, Caja B, Caja A 
Comienza por la más liviana. 


maleta 


Lección 2 Peso en gramos 
Medir peso en gramos 


a) El gramo es otra unidad de peso. 
Escribimos g para gramo. 


El peso de un clip es de alrededor de 1 gramo. 
Tómalo con la mano y siente lo liviano que es 1 gramo. 


Usamos kilogramos para objetos pesados 
y gramos para objetos livianos. 


a EAS 


los pesos de la caja A y la caja B para descubrir cuál caja 
es más pesada. 

El ejercicio 1 (d) requiere que los estudiantes ordenen las 
cajas, empezando por la caja más liviana. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren el 
peso de la maleta observando la balanza de platos. 
Recordar a los estudiantes que el plato que tiene la maleta 
también tiene Una pesa de 2 kilogramos. Se espera que los 
alumnos sumen primero los pesos de las balanzas de 

5 kilogramos que están sobre el plato derecho y luego 
resten 2 kilogramos para encontrar el peso de la maleta. 


Lección 2: Peso en gramos 


Duración: 5 horas 


Medir peso en gramos 


Objetivo: 
e Medir peso en gramos 


Materiales: 
* 1 clip por estudiante 


Recurso: 
* TE: págs. 79-81 


Vocabulario 
* gramo (g) 
(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Peso en gramos 


AG 


(a) 


Repartir un clip a cada estudiante y levantar un clip. 
Decir: Sostengan el clip en la palma de su mano. 
Preguntar: ¿Creen que el peso del clip es mucho mayor 
o mucho menor que 1 kilogramo? (Mucho menor) 
Referir los estudiantes a los dibujos que aparecen en el 
TE pág. 80. 

Decir: Podemos medir el peso de objetos pesados en 
kilogramos. Para objetos livianos, medimos su peso en 
gramos. El gramo es otra unidad estándar para medir el 
peso. Escribimos g para gramo. 

Escribir: gramo (g) 

Decir: El peso de un clip es de alrededor de 1 gramo. 
Pedir a los estudiantes que reúnan información de 
objetos comunes que aparecen en la página. Si hay 
otros objetos livianos disponibles para los alumnos, 
pedirles que usen esos objetos en lugar de los que se 
muestran en la página. 

Pedir a los estudiantes que sostengan cada objeto en 
la mano y sientan qué tan pesado o liviano es. Hacerlos 
sostener un objeto en una mano y un objeto diferente 
en la otra mano y pedirles que comparen el peso de los 
objetos. 

Decir: Cada objeto tiene un peso diferente. Recuerden, 
usamos kilogramos para objetos pesados y gramos para 
objetos livianos. 


(b) 


O 


Referir los estudiantes a los dibujos que aparecen en (b) 
del TE pág. 80. 

Preguntar: ¿Las dos balanzas son iguales? (No) ¿Cuál es 
la diferencia entre ellas? (Las escalas) 

Pedir a los estudiantes que observen las escalas de 
ambas balanzas y noten la diferencia en sus marcas. 
Preguntar: ¿Cuál es el mayor peso que puede medirse 
usando la balanza de la izquierda? (500 g) ¿Cuál es el 
mayor peso que puede medirse usando la balanza de 
la derecha? (1 kg) 

Señalar la escala de la balanza de la izquierda. 

Decir: El espacio o intervalo entre dos marcas rojas 
seguidas representa 100 gramos. Vamos a medir el 
peso de las zanahorias. 

Empezando desde la marca cero, indicar cada marca 
roja y contar en el sentido de las manecillas del reloj 
hasta alcanzar la aguja. 100 g, 200 g, 300 g. 

Preguntar: ¿A dónde está apuntando la aguja? (marca 
300 g) ¿Cuál es el peso de las zanahorias? (300 9) 
Señalar la escala de la balanza de la derecha. 


Capítulo 4: Peso 


Encuentra algunos de estos objetos y siente qué tan 
pesados o livianos son. 


El peso de las zanahorias 
es de 300 gramos. 


Cada marca roja en 
la balanza representa 
100 gramos. 


fei 


El peso de las espinacas 


es de 650 gramos. 


80 ` osse toucotonmemotona t Pie ta ve 


Cada marca negra 
en la balanza 
representa 10 gramos. 


Decir: Esta escala mide hasta 1 kilogramo por lo que las 
marcas están más juntas comparadas con la escala de 
500 g de la balanza de la izquierda. En esta escala, el 
intervalo entre dos marcas rojas seguidas representa 

100 gramos. Vamos a medir el peso de la espinaca. 
Empezando desde la marca cero, indicar cada marca 
roja y contar en el sentido de las manecillas del reloj hasta 
alcanzar la aguja. 100 g, 200 g, 300 g, 400 g, 500 g, 600 g, 
700 g. 

Decir: El peso de la espinaca es de más de 600 gramos 
pero de menos de 700 gramos. Observen las marcas 
negras en la escala. El intervalo entre cada dos marcas 
negras es de 10 gramos. Vamos a encontrar el peso de la 
espinaca contando hacia adelante desde la marca de 
600 g. 600 g, 610 g, 620 g, 630 g, 640 g, 650 g. 

Preguntar: Por lo tanto, ¿Cuál es el peso de la espinaca? 
(650 ol 
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agámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir el peso en 
gramos. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes midan el 
peso del objeto leyendo la balanza. Se espera que ellos 
observen que la aguja esté apuntando a la marca en el 
punto intermedio entre las marcas de 300 gramos y 

400 gramos. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes midan el 
peso del objeto leyendo la balanza. Se espera que 
observen que la aguja está apuntando a la marca 
siguiente a la marca de 600 gramos, y que cuenten en 
decenas desde 600 para encontrar el peso del objeto. 


Estimar y medir el peso de objetos 


Objetivo: 
*  Estimar y medir el peso de los objetos 


Materiales: 
* Balanza 


Recurso: 
* TE: págs. 81-82 


Referir los estudiantes a las tablas que aparecen en el 
TE pág. 81. i 

Para esta actividad, los estudiantes tienen que estimar 
si el peso de cada uno de los objetos listados es de más 
de, menos de o aproximadamente 1 kilogramo. 

Decir: Estimemos el peso de su libro de matemática. 
Sostengan el texto en sus manos y estimen su peso. 
Preguntar: ¿Creen ustedes que el peso de su libro de 
matemática es de más de 1 kilogramo, menos de 

1 kilogramo o de aproximadamente 1 kilogramo? 
Pedir a algunos estudiantes que presenten sus 
estimaciones. Indicar a los estudiantes que marquen la 
casilla que corresponda a sus estimaciones. 

Decir: Ahora, vamos a estimar el peso de sus morrales. 
Levanten su morral y estimen su peso. 

Preguntar: ¿Creen ustedes que el peso de su morral es 
de más de 1 kilogramo, menos de 1 kilogramo o de 
aproximadamente 1 kilogramo? 

Pedir a algunos estudiantes que presenten sus 
estimaciones. Indicar a los estudiantes que marquen la 
casilla que corresponda a sus estimaciones. 

Decir: Ahora, vamos a estimar el peso de sus lápices. 
Sostengan el lápiz en su mano y estimen su peso. 
Preguntar: éCreen ustedes que el peso de su lápiz es 
de más de 1 kilogramo, menos de 1 kilogramo o de 
aproximadamente 1 kilogramo? 

Pedir a algunos estudiantes que presenten sus 
estimaciones. Indicar a los estudiantes que marquen la 
casilla que corresponda a sus estimaciones. Sacar una 
balanza. 
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¡Hagámoslo! 


1. Completa, 


Estimar y medir el peso de los objetos 


Estima el peso de los objetos. 
Marca (Y) la casilla correspondiente. 


[7 | más de 


aproximadamente menos de 
1kg 1kg 1kg 


mi libro de [| [| 


matemática 


mi morral a $ 
E) E 


Luego, mide el peso de los objetos con una balanza. 
Marca (/) la casilla correspondiente. 


peso de ... 


mi lápiz 


más de aproximadamente menos de 
1kg 1kg 1kg 


mi libro de E m 


matemática 


mi morral E | m 
mi lápiz E m 


peso de ... 


Decir: Vamos a medir el peso de los objetos con la 
balanza. Vamos a empezar por el libro de matemática. 
Colocar el texto de matemática sobre la balanza y 
pedirle a un estudiante que lea la escala y que diga al 
resto de la clase de cuánto es el peso. 

Preguntar: Por lo tanto, éel peso del libro de matemática 
es de más de 1 kilogramo, de menos de 1 kilogramo o de 
aproximadamente 1 kilogramo? (Menos de) 

Indicar a los estudiantes que marquen la casilla que 
corresponda a un peso menor a 1 kilogramo. 

Decir: Ahora midamos los pesos de sus morrales y de sus 
lápices. 

Colocar el morral en la balanza y pedirle a un estudiante 

| que lea la escala y que diga al resto de la clase de cuánto 
es el peso. Repetir este procedimiento con el lápiz. 

| Preguntar: Por lo tanto, ¿el peso de sus mochilas es mayor 
| o menora 1 kilogramo? (Las respuestas varían. Ejemplo: 

| mayor a) 

Indicar a los estudiantes que marquen la casilla que 
corresponda a los pesos de sus morrales. 

Preguntar: Por lo tanto, éel peso de sus lápices es mayor o 
menor que 1 kilogramo? (Menor que) 

Indicar a los estudiantes que marquen la casilla que 
corresponda a el peso de sus lápices. 


Lección 2: Peso en gramos 


H 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a elegir una unidad de 


medida apropiada para medir peso. Recordar a los 
estudiantes que los objetos más livianos se miden en 
gramos y los objetos más pesados en kilogramos. 


Comparar y ordenar elementos de 


acuerdo a su peso en gramos 


Objetivo: 
+ Comparar el peso en gramos 


Materiales: 
* Balanza 


Recursos: 


* TE: págs. 82-84 + CP: págs. 49-51 


Pedir a dos estudiantes que encuentren el peso de sus 


estuches en gramos usando la balanza. Escribir el peso 
de sus estuches en la pizarra. Pedir a los estudiantes que 


indiquen cuál estuche es el más pesado. 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en el 
TE pág. 82. 

Decir: Ana, Samuel y Juan miden el peso de sus 
estuches. Observen la balanza de la izquierda. 
Señalar la balanza de la izquierda. 

Preguntar: ¿Qué representa cada intervalo en esta 
escala? (10 g) 

Pedir a un estudiante que explique cómo leer la escala 
para medir el peso del estuche de Ana. Guiar a los 


estudiantes para que [gan la escala contando en decenas. 


Decir: El peso del estuche de Ana es de 370 gramos. 
Observen la balanza del medio. 

Señalar la balanza del medio. 

Preguntar: ¿Qué tipo de balanza es ésta? (Balanza 


digital) ¿Cuál es el peso del estuche de Samuel? (432 9) 


¿Cuál estuche es más pesado, el de Samuel o el de 
Ana? (la de Samuel) ¿Cómo podemos saber cuánto 


más pesa el estuche de Samuel que el de Ana? (Restar 


370 g de 432 g) 
Escribir: 432 — 370 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (62) 

Decir: Por lo tanto, el estuche de Samuel es 

62 gramos más pesado que el estuche de Ana. 
Señalar la balanza de la derecha. 

Preguntar: ¿Qué representa cada intervalo en esta 
escala? (10 9) 


Capítulo 4: Peso 


¡Hagámoslo! 


1. Completa las oraciones con kilogramos o gramos. 


a) El peso del borrador es de aproximadamente 
30 gramos 


El peso de mi bicicleta es de aproximadamente 
12. kilogramos , 


b) 


c) Elpeso de mi camisa es de aproximadamente 


145 gramos : 
Comparar y ordenar elementos e 
de acuerdo a su peso en gramos / 


[7 | Ana, Samuel y Juan miden el peso de sus estuches. 


E) estuche de Ana estuche de Juan 


estuche de Samuel 
A 


El peso del estuche de Ana es de 370 gramos. 


El peso del estuche de Samuel es de 432 gramos. 


432-370 = 62 e 


El peso del estuche de Juan es de MB! gramos. 


¿De quién es el estuche más liviano? HAMAS 


Ordena los estuches según su peso. 


Comienza por el más pesado. 
estuche de Juan, estuche de Samuel, estuche de Ana 


El estuche de Samuel es 62 gramos 
más pesado que el estuche de Ana. 


(el más pesado) ' 


82 


O mé Sena Econ ntmotens Pe d ans 9 


Pedir a un estudiante que explique cómo leer la escala 
para medir el peso del estuche de Juan. 

Ayudar a los estudiantes a leer la escala observando 
primero que el peso está entre 400 gramos y 500 gramos, y 
luego contar en decenas desde 400. 

pee El peso del estuche de Juan es de 480 gramos. 
Vamos a comparar el peso de los tres estuches. 

Preguntar: ¿Cuál estuches es el más liviano? (La de Ana) 
Decir: Vamos a ordenar los pesos de los tres estuches, 
empezando por el más pesado. 

Preguntar: ¿Cuál estuche es el más pesado? (La de Juan) 
Decir: Sabemos que el estuche de Ana es el más liviano. 
Pedir a los estudiantes que ordenen los estuches, 
empezando por el más pesado. Pedir a un estudiante que 
escriba su respuesta en la pizarra. 
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Yo quiero medir el peso 
de la bola con una 
balanza. 


¿Puede ella medir el peso de su 
bola con esta balanza? No 
éPor qué? 


1. Completa. 


El peso de la caja A es de 90 gramos. 

El peso de la caja B es de 250. gramos. 

El peso de la caja C es de 500. gramos. 

La caja A es. 240 gramos más pesada que la caja B. 
La caja B es 250 gramos más liviana que la caja C. 


Ordena las cajas según su peso. 
Comienza por la más liviana. 


coja B , cajaA , caja C 
(la más 
liviana) 


BE) Copio 4 ochidodes 3-4 págnos 49-51 


(8290 Seva Evenn lemotena | ie Ud 


Separar los estudiantes en grupos para que hablen 
de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante de 
cada grupo que presente sus respuestas antes de 
proceder con la siguiente pregunta. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso de la bola? (2 ko) 
Observen la escala de la balanza ¿Cuál es el peso 
más grande que puede medir? |! kg) ¿Cuál es mayor, 
1 kilogramo o 2 kilogramos? (2 kg) ¿El peso de la bola 
es mayor que lo que la balanza puede medir? (Si) 
Deducir que la niña no puede medir el peso de su 
bola con esta escala porque pesa más de 1 kilogramo 
y la balanza sólo puede medir hasta 1 kilogramo. 
Explicar que la niña tiene que usar una balanza 
diferente que pueda medir por lo menos 2 kilogramos. 


lagámoslo! 
| 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir, comparar y 
ordenar el peso en gramos. 

Los ejercicios 1 (a)-1(c) requieren que los estudiantes lean 
las balanzas para medir el peso de las cajas. Recalcar a 
los estudiantes que la balanza de la derecha tiene una 
escala diferente a la de las otras dos balanzas. 

Los ejercicios 1(d) y 1e) requieren que los estudiantes 
encuentren la diferencia entre el peso de las dos cajas. 
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Práctica 2 
1. 


manzana 


a) ¿Cuál es el peso de la fresa? 30 y 

b) ¿Cuál es el peso de la piña? 9809 

c) ¿Qué fruta es más pesada que la manzana? piña 
d) ¿Cuánto más liviana es la fresa que la piña? 950 g 


e) ¿Cuál fruta es la más liviana? fresa 
Completa las oraciones con kilogramos o gramos. 


a) El peso de un racimo de uvas es de aproximadamente 
500. gramos 


b) Elpeso de un caballo es de aproximadamente 
500 —. kilogramos 


Una bolsa de arroz tiene un peso de aproximadamente 
kilogramos 


Sii 


BA ossenconic ssucatonnematanal reta simia 


El ejercicio 1(f) requiere que los estudiantes ordenen las 
cajas empezando por la caja más liviana. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividades 3-4 
(GP págs. 105-106). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir y a comparar el 
peso en gramos. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
lean las balanzas para medir el peso de las frutas. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen el 
peso de las frutas para descubrir cuál fruta pesa más que 
la manzana. 

El ejercicio 1 (d) requiere que los estudiantes encuentren la 
diferencia entre el peso de la fresa y el de la pina. 

El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes comparen el 
peso de las frutas para encontrar la fruta más liviana. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a elegir una unidad de 
medida apropiada para medir peso. Recordar a los 
estudiantes que los objetos más livianos se miden en 
gramos y los objetos más pesados se miden en kilogramos. 


Lección 2: Peso en gramos EA) 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 5 horas 


Objetivo: 
* Resolver un problema de 2 pasos que involucre peso 


Recursos: 
+ TE págs. 85-87 + CP: págs. 52-53 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 


TE pág. 85. s 

1. Comprendo el problema. ` 
Formular las preguntas en el libro de texto. Indicar a 
los estudiantes que este problema tiene dos partes. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, tenemos que encontrar el peso del 
padre de Ramón. Podemos dibujar un modelo de 
barras como ayuda para encontrar el peso del 
padre de Ramón. 


3. Resuelvo el problema. 
(a) 
Pedir a un estudiante que pase a la pizarra a 
dibujar un modelo de barras de comparación que 


represente la información contenida en el problema. 


Guiarlo según sea necesario para que el modelo 

de barras esté dibujado correctamente (como se 
muestra en el texto). 

Preguntar: ¿Quién pesa más, Ramón o su padre ? 

(Su padre) 

Indicar a la clase que la barra que representa el peso 
del padre es más larga que la barra que representa el 
peso de Ramón porque el padre de Ramón pesa más. 
Preguntar: A parfir del modelo de barras, ¿qué 
debemos hacer para encontrar el peso del padre de 
Ramón? (Sumar) 
Escribir: 39 + 28 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (67) 
Decir: El peso del padre de Ramón es de 

67 kilogramos. 


(b) 

Decir: Ahora que conocemos el peso del padre de 
Ramón, vamos a encontrar el peso total de los dos. 
Preguntar a los estudiantes cómo se puede 
representar lo desconocido (peso total) en el 
modelo de barras de comparación dibujado en la 
pizarra. Hacer que los estudiantes vean por qué se 
dibujan la llave y el signo de interrogación como se 
muestra en el modelo del TE pág. 85. 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
peso total de los dos, a partir del modelo de barras? 
(Sumar) 

Escribir: 39 + 67 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (106) 
Decir: El peso total de los dos es 106 kilogramos. 


Capítulo 4: Peso 


(9 ' 


Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


El peso de Ramón es de 39 kilogramos. 
Su padre es 28 kilogramos más pesado que él. 


a) ¿Cuál es el peso del padre de Ramón? 


b) ¿Cuál es el peso total de los dos? 
] Comprendo E 
| el problema. ¿Cuál es el peso de Ramón? 
¿Quién es más pesado? ¿Ramón o su padre? 
¿Qué necesito averiguar? 


CO Planeo 


LL, qué hacer. Primero, tengo que encontrar el peso del padre de Ramón. 


Puedo dibujar un modelo de barras. 


£j) Resuelvo a) 39 kg 28 kg 
3 el problema. AAA 
ramón | 
C, 
? 
39 + 28 = 67 
El peso del padre de Ramón es de 67 kilogramos. 
b) 39 kg 
———— ——À 
Romón GERI 
? 
pode BEE 
-_>_- A -- 2 
67 kg 


39 + 67 = 106 
El peso total de los dos es de 106 kilogramos. 


f| Compruebo jd 
2? ¿Respondiste la E 
pregunta? 67—289 


¿Es correcta tu 
respuesta? 


Mi respuesta es 
ee 
85 


DEE ^ 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo sabemos si la respuesta es 
correcta? (La respuesta varía. Ejemplo: Restar 67 kg de 
106 kg para ver si la respuesta es 39 kg, restar 28 kg de 
67 kg para ver si la respuesta es 39 kg) 
Escribir: 106 — 67 =? 
Obtener la respuesta de los estudiantes, (39) 
Decir: Cuando restamos 67 kilogramos de 
106 kilogramos, obtenemos 39 kilogramos. Esta es el 
peso de Ramón. 
Preguntar: ¿Es correcta la respuesta? (Sí) 
Escribir: 67 - 28 = ? 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (39) 
Decir: Cuando restamos 28 kilogramos de 
67 kilogramos, obtenemos 39 kilogramos. Esta es el 
peso de Ramón. 
Preguntar: ¿Es correcta la respuesta? (Sí) 
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jHagámoslo! 


1. El peso de un melón es de 900 gramos. 
El peso de una papaya es de 550 gramos. 
¿Cuánto más pesado es el melón que la papaya? 


Puedo dibujar un 
modelo de barras. 
300g ECH 
ven EEEEEREEEN] 


papaya 


550g 


900 ©) 550-. 350 — 


El melón es 221 gramos más pesado que la papaya. 


El peso total de la manzana y la piña es de 840 gramos. 
El peso de la manzana es de 90 gramos. 

a) ¿Cuál es el peso de la piña? 

b) ¿Cuánto más pesada es la piña que la manzana? 


? 
A Primero, tengo que 


E — 
po [PRES E 
840g la pina. 


e 


bai 


El peso de la piña es de 750 gramos. 


B6 omis ———— 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre encontrar la diferencia entre 
dos pesos en gramos. Los estudiantes pueden usar el 
modelo de barras de comparación como ayuda para 
resolver el problema. 

El ejercicio 2 ayuda a dprender a resolver un problema 
de 2 pasos sobre peso en gramos. Los estudiantes 
pueden usar los modelos de barras mostrados como 
ayuda para resolver el problema. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 
a diferencia entre el peso total de las frutas y el peso de 
la manzana para averiguar primero el peso de la pina. 
El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren 
la diferencia entre el peso de la manzana y el peso de 
la piña para averiguar cuánto más pesa la piña que la 
manzana. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. 

ndicar a los estudiantes que marquen las casillas 
respectivas a medida que vayan completando cada 
etapa. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 5 | 
(GP págs. 106-107). 
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90g ? 
750) 90= 660 


La piña es 560 _ gramos más pesada que la manzana. 


AE) Copindo 4: octividad 5, póginas 52-53 


Práctica 3 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Ver las respuestas adicionales. 


de 


El peso de Rosa es de 49 kilogramos. 
Su madre es 15 kilogramos más pesada que ella. 
¿Cuál es el peso de la madre de Rosa? 64 kg 


2. El peso de una motocicleta es de 206 kilogramos. 
Una bicicleta es 192 kilogramos más liviana que la motocicleta. 
¿Cuál es el peso de la bicicleta? 14 kg 


3. Elpesó os Laura y su hermano es de 60 kilogramos. 
El peso de Labra es de 34 kilogramos. 

a) ¿Cuál es el peso de su hermano? 26 kg 

b) ¿Cuánto más pesa Laura que su hermano? 8 kg 


(ei El peso de Raül es de 38 kilogramos. Él es 12 kilogramos más 
problema pesado que su hermano. ¿Cuánto pesa su hermano? 


Reemplaza "más liviano” por "más pesado" en el problema. 
Luego, resuelve el problema. Muestra tu trabajo claramente. 


El peso de Raúl es de 38 kilogramos. Él es 12 kilogramos más liviano 
que su hermano. 38-12-26 
¿Cuánto pesa su hermano? pi peso del hermano de Raúl es 
de 26 kilogramos. 
87 
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Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre sumar pesos en kilogramos. Los 
estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre restar pesos en kilogramos. Los 
estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre restar pesos en kilogramos. Los 
estudiantes pueden dibujar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 


Para respuestas adicionales, ir a GP pág. 368. 


IBI Creg 
problema 


Separar los estudiantes en grupos. Pedirle a un 
estudiante de cada grupo que presente el problema 
así como su respuesta. 

Los estudiantes deben reemplazar “más liviano" por 
“más pesado” y luego resolver el problema. Ellos 
tienen que restar 12 kilogramos de 38 kilogramos 

para encontrar el peso del hermano de Raúl. Pedir a 
los estudiantes que dibujen un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema. 


Abre tu mente 


Objetivo: 
* Resolver un problema no rutinario que involucre peso 
usando la estrategia de dibujar un modelo de barras 


Esta estrategia de dibujar modelos de barras permite 
a los estudiantes visualizar el problema y manipular la 
información. 


Recurso: 
+ TE pág. 88 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 88. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánto es el peso total de Gerardo y 
su papá? (90 kg) ¿Quién pesa más? (El papá de 
Gerardo) ¿Cuánto más pesa el papá de Gerardo ? 
(50 kg) ¿Qué necesitamos averiguar? (El peso de 
Gerardo) ¿Qué otra información es útil? (Peso total) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras de 
comparación para mostrar esta situación. 
Dibujar una barra que represente el peso del papá 
de Gerardo. 
Dibujar una barra más corta debajo para 
representar la Peso de Gerardo. 

. Marcar "50 kg" y "90 kg" en el modelo como se 
muestra en el TE pág. 88. Preguntar a los estudiantes 
cómo podemos encontrar el peso del papá de 
Gerardo. Trazar una línea de puntos vertical y 
colorear las partes'iguales como se muestra en el 
TE pág. 88. Señalar el modelo. 

Decir: Restamos 50 kilogramos de 90 kilogramos para 
encontrar el peso representada por las dos partes 
coloreadas. 

Escribir: 90 — 50 = 40 

Decir: El peso representada por las dos partes 
coloreadas es 40 kilogramos. 

Preguntar: ¿Tienen las dos partes el mismo largo? (Sí) 
Explicar que cada una de las partes es del mismo 
largo porque el peso representada por cada 

parte es también la misma. Guiar a los estudiantes 
para que comprendan que estamos buscando un 
nümero que cuando se sume a sí mismo sea igual a 
40. Usar la frase numérica de 2 + 2 = 4 para guiar a 
los estudiantes a deducir que 20 * 20 - 40. 


Escribir: f] gh [aa] > 40 kg 
[E] 20 kg 


Decir: Por lo tanto, una parte representa 20 kilogramos. 
El peso de Gerardo está representada por una parte. 
Por lo tanto, el peso de Gerardo es de 20 kilogramos. 


Abre tu mente 


| 
| 
| 


| 


Gerardo y su papá tienen un peso total de 90 kilogramos. 
El papá de Gerardo es 50 kilogramos más pesado. 
¿Cuál es el peso de Gerardo? 


4] Comprendo 
el problema. 


(jj Planeo 
£L qué hacer. 


G) Resuelvo 
JI el problema. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


A 


4. Compruebo 


¿Quién es más pesado? 
¿Qué necesito averiguar? 


Yo puedo dibujar un 
modelo de barras. 


e» WH 
Gorordo D 


50kg 
90—50 = 40 


2 +2 =4 
RS e 


El peso de Gerardo es de 20 kilogramos. 


20 + 50=70 
El peso del papá de Gerardo es de 70 kilogramos. 


70+20=90 
El peso total de Gerardo y su papá es de 90 klogramos. 


Mirespuesta es correcta. 


88 ossis tavcoton mamanin ts) loa avena 


Para comprobar la respuesta, los estudiantes pueden 
encontrar primero el peso del padre de Gerardo, 
luego el peso total de los dos. 

Escribir: 20 + 50 = ? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (70) 

Decir: El peso del papá de Gerardo es de 70 kilogramos. 
Decir: 70 * 202 ? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (90) 

Decir: El peso total de ellos es 90 kilogramos. Por lo 
tanto, nuestra respuesta es correcta. 


Goss Al 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

* Usamos unidades de medida estandarizadas para 
medir y comparar pesos. 

* Usamos kilogramos para objetos pesados y gramos 
para objetos livianos. 

* kgrepresenta kilogramo. 

* grepresenta gramo. 

* Podemos usar balanzas para medir objetos en 
kilogramos o en gramos. 

* Cuando leemos la escala de una balanza, primero 
necesitamos saber qué representa cada intervalo. 
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/ Peso 
> 


Actividad 1 Peso en kilogramos 


1. Trabaja con tus amigos. 
Busca un objeto que pienses que tiene un peso de 
aproximadamente 1 kilogramo. 
Luego, comprueba su peso con una balanza. 
¿Qué objeto tiene un peso más cercana a 1 kilogramo? 


2. Usa una balanza para medir el peso. 
Marca (Y) la casilla correcta. 


menos de 1 kg | más de 1 kg 


4. Completa. 


a) 


Peso de un par de zapatos Y | 
Peso de cinco libros de estudio | Y 
3. Completa las oraciones. 
manzanas plátanos 


uvas 


E 


Wu 


H 
e 


tienen un peso mayor a 1 kilogramo. 


H 
ato 
to 
20 


manzanas 


a) Las 


plátanos tienen un peso de 1 kilogramo. 


un tienen un peso menor a 1 kilogramo. 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


La bolsa de arroz es El paquete de harina es 


más liviano que 2 kg. 


más pesado que 7 kg. 


DEEN 


Estimar, medir y comparar peso en 
kilogramos 


* 


Medir peso en kilogramos 


Leer una balanza para encontrar el 
peso en kilogramos 


Leer una balanza para encontrar el 
peso en kilogramos 


Se espera que los estudiantes encuentren primero un objeto 
con un peso de alrededor de 1 kilogramo, y luego lean la 

balanza para encontrar el peso de un objeto. Por Ültimo, se 
espera que comparen el peso de objetos para encontrar el 
objeto que tenga un peso más cercana a 1 kilogramo. 


Se espera que los estudiantes lean una balanza para medir 
el peso de los objetos y determinar si sus pesos pesan más o 
menos que 1 kilogramo. 


Se espera que los estudiantes lean una balanza para 
decidir cuál objeto tiene un peso de más de 1 kilogramo, de 
exactamente 1 kilogramo o de menos de 1 kilogramo. 


Se espera que los estudiantes lean una balanza para 
encontrar el peso de los objetos. Cada balanza tiene una 
escala diferente.- 


Comparar pesos utilizando “más 
pesado que" o "más liviano que" 


Se espera que los estudiantes lean una balanza para 
encontrar el peso de los objetos 

El ejercicio 5(a) requiere que los estudiantes lean la marca 
que representa 7 kilogramos, y deduzcan que el objeto es 
más pesado que 7 kilogramos. 

El ejercicio 5(b) requiere que los estudiantes lean la marca 
que representa 2 kilogramos, y deduzcan que el objeto es 
más liviano que 2 kilogramos. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 2 Peso en kilogramos 


1. Completa las oraciones con más pesado que o más liviano que. 


a) La caja A es Más liviana que la caja B. 
b) La caja C es MOS Pesado QuE la caja B. 


2. Completa las oraciones. 


a) El bolso A es 4 kilogramos más liviano que el bolso C. 


b) El bolso C es 3 kilogramos más pesado que el bolso B. 


C) El peso total de los tres bolsos es de 7 kilogramos. 


DEEN 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Se espera que los estudiantes lean la balanza para 
encontrar el peso de los objetos. Cada balanza tiene una 

escala diferente. Ellos comparan pesos usando "más pesado 
que" o “más liviano que". 


Leer una balanza para encontrar el 
peso en kilogramos y comparar dos 


pesos 
* 


Leer una balanza para encontrar el 
peso en kilogramos y comparar dos 
pesos 


Se espera que los estudiantes lean la balanza para 
encontrar el peso de los objetos. Cada balanza tiene una 
escala diferente. 

Los ejercicios 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 
encuentren la diferencia entre los pesos. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes sumen tres 
pesos para encontrar el peso total. 


€ 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Actividad 3 Peso en gramos S Completa. 
1. Trabaja con tus compañeros. 
Estima el peso de cada uno de los siguientes objetos. 
-Luego, comprueba el peso con una balanza. Las respuestas varian 
Ejemplo: 


a) 


estimación 


un lápiz aproximadamente 


una taza aproximadamente 509 


diez bolitas aproximadamente 3 


2. Completa las oraciones. 


banano 


a) El peso de una pera es de 130 gramos. 


b) Elpeso de un banano es de 90 gramos. 


C) Elpeso total de las frutas es de 220 gramos. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Estimar y medir el peso en gramos Se espera que los estudiantes primero estimen el peso de 
un objeto. Luego, lean la balanza para medir el peso del 


objeto. 


A 
Leer una balanza para encontrar el 


peso en gramos 


Se espera que los estudiantes lean la balanza para 
encontrar el peso de los objetos. Los ejercicios 2(a) y 2(b) 
requieren que los estudiantes cuenten en decenas para 

encontrar el peso de los objetos. El ejercicio 2(c) requiere 
que los estudiantes sumen para encontrar el peso total. 


Leer una balanza para encontrar el 
peso en gramos 


Se espera que los estudiantes lean la balanza para 
encontrar el peso de los objetos. El ejercicio 3(a) requiere 
que los estudiantes cuenten en decenas para encontrar el 
peso. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
peso usando balanzas que puedan medir hasta 

1 kilogramo. 
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Actividad 4 Peso en gramos 


1. Completa. 


450 


El peso de la caja A es de gramos. 


850 


El peso de la caja B es de gramos. 


80 


El peso de la caja C es de gramos. 


400 


La caja B es gramos más pesada que la caja A. 


770 


La caja C es gramos más liviana que la caja B. 


Ordena las cajas según su peso. Comienza por la más liviana. 


cajaC cajaA  cajaB 


(la más liviana) 


. Completa las oraciones con kilogramos o gramos. 


gramos 


a) El peso de un lápiz es de aproximadamente 20 


b) El peso del estante es de aproximadamente 20 logramos 


c) El peso de una lata de comida para perros es de 
aproximadamente 500 .9/9mos , : 
d) Elpeso de un adulto es de aproximadamente 
60 Kilogramos . 


DEER 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Leer una balanza para encontrar el 

peso en gramos y comparar y ordenar 

el peso en gramos 
* 


Elegir una unidad de medida de peso 
apropiada 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre peso 


Actividad 5 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte, 
Muestra tu trabajo claramente. 


1. Un tigre tiene un peso de 246 kilogramos. 


Un león es 18 kilogramos más liviano que el tigre. 
¿Cuál es el peso del león? 
246 


? 18 
246 - 18 = 228 
El peso del león es de 228 kilogramos. 


| vh. Comprendo! = 
| 1/2, Planeo | 
| 113, Resuelvo. | 
| a, Compruebo 


. El peso total de dos motocicletas es de 390 kilogramos. 

El peso de una de las motocicletas es de 197 kilogramos. 

¿Cuál es el peso de la otra motocicleta? 

390 

 — > ———— 
Eat fe? 
Z2. Planeo 
3, Resuelvo 


Za, Compruebo j 


197 
390-1972 193 


El peso de la otra motocicleta es de 193 kilogramos. 


. Ronaldo tenía 470 gramos de arcilla. 
El usó 195 gramos de arcilla para un proyecto de arte. 
¿Cuánta arcilla le quedó? 

470 


195 
470-195=275 
A Ronoldo le quedaron 275 gramos de arcilla. 
52 


4 Peso 83010 Schott Ecoon emollit Li veneno 


Se espera que los estudiantes lean la balanza para 
encontrar el peso de los objetos. Resaltar que la balanza del 
medio es diferente a las otras. 

Los ejercicios 1 (a)-1 (c) requieren que los estudiantes 
cuenten en decenas para encontrar el peso de los objetos. 
Los ejercicios 1(d) y 1(e) requieren que los estudiantes 
encuentren la diferencia entre dos pesos. 

El ejercicio 1(f) requiere que fos estudiantes ordenen las tres 
cajas, empezando por la más liviana. 


Se espera que los estudiantes sepan que los objetos más 
livianos se miden en gramos y los objetos más pesados en 
kilogramos. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
1 paso restando dos pesos. Los estudiantes pueden dibujar 
un modelo de barras de comparación como ayuda para 
resolver el problema. 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre peso 


Capítulo 4: Peso 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 

1 paso restando dos pesos. Los estudiantes pueden dibujar 
modelos de barras parte-todo como ayuda para resolver los 
problemas. 
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4. El peso de la caja A es de 356 gramos. 
La caja B es 48 gramos más pesada que la caja A. 
a) ¿Cuál es el peso de la caja B? 
b) ¿Cuál es el peso total de las dos cajas? 


a) 356 + 48 = 404 


El peso de la caja B es de 404 gramos. 


b) 356 + 404 = 760 
El peso total de las dos cajas es de En Comprendo — 
760 gramos. 2. Moneo 

a Via. Resuelvo. 


V4. Compruebo 


5. El peso total de dos bolsas de sal es de ?80 gramos. 
El peso de la primera bolsa de sal es de 305 gramos. 
a) ¿Cuál es el peso de la segunda bolsa de sal? 
b) ¿Cuánto más pesada es la segunda bolsa de sal? 


305 


a) 980-305 = 675 


El peso de la segunda bolsa de sal es 
de 675 gramos 


b 


675-305 = 370 


Vit. Comprendo ==} 
La segunda bolsa de sal es e ek, 
370 gramos má da Need 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


Resolver un problema de 2 pasos que Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
involucre peso 2 pasos sumando dos pesos. Los estudiantes pueden dibujar 
un modelo de barras de comparación como ayuda para 

resolver el problema. 


Resolver un problema de 2 pasos que Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
involucre peso 2 pasos restando dos pesos. Los estudiantes pueden dibujar 
un modelo de barras de comparación como ayuda para 
resolver el problema. 
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Capítulo 5 Multiplicación 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Sumando grupos iguales 

Lección 2: Contando historias de multiplicación 
Lección 3: Multiplicación hasta 40 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden que la 
multiplicación es una extensión de la adición. Es, de 
hecho, una suma iterada. Los estudiantes deben 
comprender que las situaciones muestran grupos iguales 
de objetos ordenados de diferentes maneras. 

Ellos pueden contar estos grupos iguales en conjuntos. 
Se presenta a los estudiantes la operación de 
multiplicación (+). Ellos van a conocer la propiedad 
conmutativa de la multiplicación a través de diversas 
situaciones. En ese momento comprenderán mejor el 
lenguaje matemático y sabrán que 4 : 6 se refiere a 

4 grupos de 6 y no a 6 grupos de 4 aunque las respuestas 
sean las mismas. Sin embargo, los estudiantes no deben 
ser penalizados si escriben 6 - 4 para representar 

4 grupos de 6. Este capítulo prepara a los estudiantes 
para dominar las tablas de multiplicación y división que 
aparecen en los capítulos posteriores. 


¡Recordemos! 
Recordar: 


1. Sumar dos números iguales de 1 dígito (TE 1A 
Capítulo 7) 


2. Sumar tres números de 1 dígito (TE 18 Capítulo 4) 


* 
Lección 1: Sumando grupos iguales 
Duración: 2 horas 
ENNER Sumar el mismo número 


Objetivos: 

e Reconocer grupos iguales y encontrar la cantidad 
total en los grupos mediante suma iterada 

* Usar lenguaje matemático como "4 veces 3" para 
describir grupos iguales 


Materiales: 
* Fichas 
+ óplatos desechables por grupo 


Recursos: 


* TE págs. 89-91 e CP: págs. 54-55 
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999 PP 


3+3= Bl 


Hay m globos en total. 


Usa nümeros dobles 
para ayudarte a sumar. 


"T e Z/ 
ge e 


4*4«4- 


Hay ma hojas en total. 


Lección 1 Sumando grupos iguales 
Sumar el mismo número 


Cuenta las frutas. 


Hay as peras. 


ODIA Seno coton ene ele am vei 


| £4 CJ 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Distribuir un 
conjunto de fichas y 6 platos desechables a cada grupo. 
Pedir a los estudiantes que observen el dibujo de las peras 
que aparece en el TE pág. 89 y que usen una ficha para 
representar una fruta. 

Decir: Tomen 3 platos desechables y coloquen 5 fichas en 
cada plato. Cada ficha representa una pera. 

Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad total 

de "peras" en los platos. Pedir a un estudiante que diga 
cuántas "peras" hay en los platos en total. 


Preguntar: ¿Cuántas peras hay? (15) 
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Pedir o los estudiantes que observen el dibujo de las 
naranjas que aparece en la página 90 del TE. 

Decir: Tomen 6 platos y coloquen 4 fichas en cada 
plato. Ahora, cada ficha representa una naranja. 

Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad total de 
"naranjas" que hay en los platos. Pedir a un estudiante 
que diga cuántas "naranjas" en total hay en los platos. 
Preguntar: ¿Cuántas naranjas hay? (24) 

Decir: Además de contar, podemos usar una suma para 
encontrar la cantidad de peras y naranjas. 


Referir los estudiantes al dibujo de la peras que aparece 
en (a) del TE pág. 90. 

Decir: Observen las peras. 

Preguntar: ¿Cuántas peras hay en cada grupo? [5) ¿Hay 
5 peras en cada grupo? (Si) 

Decir: Hay la misma cantidad de peras en cada grupo. 
Decir: Vamos a sumar la cantidad de peras. Hay 5 peras 
en cada grupo y hay 3 grupos, por lo tanto, sumamos 

5 tres veces para obtener la respuesta. 


Escribir: 5+5+5= 
Escribir "5" debajo del primer grupo de peras. Señalar 
cada pera en el segundo grupo y contar hacia 
adelante hasta llegar a 10. Escribir "10" debajo del 
segundo grupo de peras. Senalar cada pera en el tercer 
grupo y contar hacia adelante hasta llegar a 15. Escribir 
"15" debajo del tercer grupo de peras. 

Decir: Por lo tanto, 5 + 5 + 5 es iguala 15. 

Completar la frase numérica de adición escribiendo 
"T5». 

Decir: Hay 3 grupos de 5 peras en total. 

Escribir: 3 veces 5 = 15 

Decir: Por lo tanto, 3 Veces 5 es igual a 15. 


(b) 

Referir los estudiantes al dibujo de las naranjas que 
aparece en (b). 

Decir: Observen las naranjas. 

Preguntar: ¿Cuántas naranjas hay en cada grupo? (4) 
¿Hay 4 naranjas en cada grupo? (Si) ¿Hay la misma 
cantidad de naranjas en cada grupo? (Si) 

Decir: Vamos a sumar la cantidad de naranjas. Hay 

4 naranjas en cada grupo y hay 6 grupos, por lo tanto 
sumamos 4 seis veces para obtener la respuesta. 
Escribir: 4+ 4+4+4+4+4= 
Escribir “4” debajo del primer grupo de naranjas. Señalar 
cada naranja en el segundo grupo y contar hacia 
adelante hasta llegar a 8. 

Escribir “8" debajo del segundo grupo de naranjas. 
Señalar el tercer grupo de naranjas. 

Decir: Ahora vamos a encontrar la cantidad de naranjas 
que hay en 3 grupos. 
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Hay B naranjas. 


9" 66 Aë dÓS 


66 66 66 


Hay 5 peras en cada grupo. 
Hay el mismo número de peras en cada grupo. 


5+5+5=15 
3 grupos de 5=15 


6960906 


Hay 4 naranjas en cada grupo. 


4+4+4+4+4+4=24 
6 grupos de 4= 24 


Y E e aE 


^ 


IEN 


| Preguntar: Ya que cada grupo tiene 4 naranjas, ¿cuánto 
es8 € 4? (12) 

Escribir “12” debajo del tercer grupo de naranjas. Seguir 

el mismo procedimiento con los grupos de naranjas que 

quedan. 

| Decir: Por lo tanto, 4 + 4 +4 +4 +4 +4 es igual a 24. 

Completar la frase numérica de adición escribiendo “24”. 

Decir: Hay ó grupos de 4 naranjas en total. 

| Escribir: 6 veces 4 = 24 

| Decir: Por lo tanto, 6 veces 4 es igual a 24. Recordar que 

podemos sumar iteradamente sólo si hay una cantidad 

| igual de objetos en cada grupo. 


Valores 

Preguntar: ¿Comen frutas y verduras? ¿Qué frutas 

| les gustan? ¿Qué verduras les gustan? ¿Con cuánta 
frecuencia comen frutas y verduras? ¿Por qué son 
buenas las frutas y verduras? ¿Qué más podemos 

| hacer para mantenernos saludables? 


Lección 1: Sumando grupos iguales 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que las 
manzanas están en grupos iguales de 6 y la cantidad 1. Completa los números que faltan. 


total se puede obtener a través de una suma iterada. ó é © We e é ! 
675. 7. | 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 1 e e [ e Ó e | 


(GP pág. 120). Hay 6 manzanas en cada grupo. 


6*6- 


2gnposdeó-. |? . 


EE ER Contar historias de números A E 
Contar historias de números 


Seas 
e Contar una historia de números encontrando la as 


una suma iterada e 
* Usar lenguaje matemático como "4 veces 3" para 3 
describir grupos iguales 


cantidad total de elementos en los grupos usando o uh ¿A Da | VR Vh è E. Y 


Hay 2 hámsters en cada grupo. 6 grupos de 2 
D 2+2+24+2+2+2= 
Materiales: Hay 12 hámsters en total. 


e Fichas 

e Fichas magnéticas ] 
Recursos: h 
e TE: págs. 91-93 e CP: págs. 56-59 i 


Hay 4 grupos de 3. 4 grupos de 3 


(a) 3+3+3+3= 


2 
Hay 12 zanahorias en total. 
yi 


Separar los estudiantes en grupos de 4. Repartir un A 
conjunto de fichas a cada grupo. 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (a) del | (b) 

TE pág. 91. Pedir a los estudiantes que usen una ficha | Referir los estudiantes al dibujo que aparece en (b). Pedir 

para representar un conejito. | a los estudiantes que usen una ficha para representar una 

Decir: Tomen dos fichas y pónganlas en un grupo. | zanahoria. 

Pegar un grupo de 2 fichas magnéticas en la pizarra. | Decir: Tomen tres fichas y formen con ellas un grupo. 

Decir: Tomen más fichas y formen con ellas ó gruposcon | Pegar un grupo de 3 fichas magnéticas en la pizarra. 

2 fichas en cada grupo. | Decir: Tomen más fichas y formen con ellas 4 grupos con 

Pegar 5 grupos más de 2 fichas magnéticas en la | 3 fichas cada grupo. 

pizarra. Comprobar que los estudiantes ordenen sus | Pegar 3 grupos más de 3 fichas magnéticas en la pizarra. 

fichas correctamente. | Comprobar que los estudiantes hayan ordenado sus 

Decir: Podemos contar una historia de números sobre los | fichas correctamente. 

conejitos. Hay la misma cantidad de conejitos en cada | Decir: Vamos a contar una historia de números sobre las 

grupo. | zanahorias. 

Preguntar: ¿Cuántos conejitos hay en cada grupo? (2) | Preguntar: ¿Cuántas zanahorias tenemos en cada grupo? 

¿Cuántos grupos hay? (6) | (3) ¿Cuántos grupos hay? (4) 

Decir: Hay 2 conejitos en cada grupo. Por lo tanto, hay Decir: Hay 4 grupos de 3 o 4 veces 3. 

ó veces dos. Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad de fichas. 
| Obtener de un estudiante la cantidad total de fichas. (12) 

e Escribir: 3+3+3+3= 


Escribir: 2+2+2+2+2+2= | Decir: Por lo tanto, hay 12 zanahorias en total. 
Decir: Vamos a contar juntos la cantidad de conejitos. | 
Pedir a los estudiantes que cuenten las fichas 
magnéticas a medida que vaya señalando cada 
una en la pizarra. (12) Completar la frase numérica de | 
adición escribiendo “12”. 

Decir: Por lo tanto, hay 12 conejitos en total. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar historias de 
números hasta obtener la cantidad total de elementos 
usando una suma iterada. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes primero 
encuentren la cantidad de elementos en cada grupo y 
luego obtengan la cantidad total de botes en los 

4 grupos usando una suma iterada. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes usen 
lenguaje matemático como "3 grupos de 7" para 
describir los grupos iguales de objetos y obtengan la 
cantidad total de elementos usando una suma iterada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividades 2-3 
(GP págs. 121-122). 


Valores 
Preguntar: ¿Tienes mascotas? ¿Qué mascotas tienes? 
¿Cómo cuidas tus mascotas? 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que los 
elementos están en grupos iguales y a usar lenguaje 
matemático como "4 veces 3" para describir grupos 
iguales. Luego los estudiantes obtienen la cantidad total 
de elementos usando una suma iterada. 
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D C. hi: d lició 
AA Au 
n SEEN à A 


botes en cada grupo. 


S A 


botes en total. 


peces en total. 
EI Copio: ocividades 2-3, páginas 56-59 


Práctica 1 


l. Escribe los números que faltan. 


grupos de 7 


92 osescutae toscoton emotional (y Pie ua union 


Lección 1: Sumando grupos iguales 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a reconocer que los 
elementos están en grupos iguales y a usar lenguaje 
matemático como "3 grupos de 8", para describir 

los grupos iguales. Luego, los estudiantes llegan a la 
cantidad total de elementos contando hacia adelante 
o usando una suma iterada. 


Lección 2: Contando historias de multiplicación 


Duración: 1 hora 20 minutos 


Contar historias de multiplicación 


Objetivos: 

Usar materiales concretos para ilustrar el significado 
de multiplicar 

Contar una historia de números para una frase 
numérica de multiplicación determinada 

Escribir una frase numérica para una situación dada 
que involucre multiplicación 


Materiales: 
e Cubos para contar 
e 3 platos desechables por grupo 


Recursos: 


e TE: págs. 93-95 + CP págs. 60-62 


Vocabulario: 

* grupos iguales . 
* multiplicar ° 
e ()veces() 


dad O 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 
conjunto de cubos para contar y 3 platos desechables 
a cada grupo. Pedir a los estudiantes que observen el 
dibujo que aparece en el TE pág. 93. 

Preguntar: ¿Es importante el color de los cubos si 
queremos llegar a la cantidad total de cubos? (No) 
Pedir a un estudiante que cuente la cantidad total de 
cubos que hay en los tres platos. (6) 

Decir: Por lo tanto, hay 6 cubos en total. 


frase de multiplicación 
multiplicación 


Capítulo 5: Multiplicación 


Escribe los números que faltan. 


E m grupos « de 


Lección 2 Contando historias de multiplicación 
Contar historias de multiplicación 


Conversa acerca del dibujo. 


¿Doo 


el Hay 3 grupos iguales. 
Hay 2 cubos en cada grupo. 
Hay 6 cubos en total. 


Escribimos la frase de multiplicación. 
x 2+2+2=6 
Sage 3veces2=6 


La leemos como tres veces dos es igual a seis. 


Multiplicar 3 y 2. 
La respuesta es 6. 


- representa multiplicación. 
Esto significa juntar grupos iguales. 


DEE EEN 


Decir: Vamos a contar una historia de multiplicación sobre 
los cubos. Hay 3 grupos iguales. Hay 2 cubos en cada 


grupo. 


| Pedir a los estudiantes que hagan una lista con tres formas 


de describir la cantidad total de cubos. Escribirlas en la 
pizarra. (2 + 2 + 2, 3 veces dos, 3 grupos de 2) 

Decir: Podemos escribir una frase de multiplicación para 
obtener la cantidad total de cubos. 

Escribir: 3: 2 = 6 ; 

Decir: La leemos como “tres veces dos es igual a seis”. El 
signo : representa multiplicación. Significa juntar grupos 
iguales. Por lo tanto, cuando multiplicamos 3 por 2, 
obtenemos 6. 

Escribir: 2+2+2=6 3veces2=6 3-:2=6 
Señalar cada una de estas frases numéricas. 

Decir: 2 + 2 + 2 es igual a ó. 3 veces dos es igual a ó. 


| 3-2esiguala ó. 
| Por lo tanto, podemos usar una frase numérica de 
| multiplicación para obtener la cantidad total de cubos. 
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¡Hagámoslo! 


1. Completa las oraciones para contar historias 
de multiplicación para cada frase. 


ff 


4:3=12 


floreros. 
flores en cada florero. 


2  foresen total. 


Hay —4 foreros. 


Hay 5 flores en cada florero. 


Hay —20 flores en total. 


2. Cuenta una historia para la frase de multiplicación. 
Cada chinita tiene 6 patas. 


Y E 4-6=24 


Cada chinita tiene é patas 
Hay 24 patas en total. 


EE) Capto 5: ocividodes 4-5, páginas 60-42. 


LL an: 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar historias 
de números para determinadas frases numéricas 

de multiplicación. Los estudiantes pueden usar los 
elementos que aparecen en la página como ayuda. 
Destacar el enlace entre las historias de multiplicación y 
las frases de multiplicación. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a crear historias de 
números para determinadas frases de multiplicación. 
Indicar a los estudiantes que pueden usar el ejercicio 

1 como guía para crear historias de multiplicación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividades 4-5 
(GP págs. 123-124). 
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Práctica 2 
l. éEstas oraciones son verdaderas o falsas? 
a) 2veces? es lo mismo que 2 grupos de 9. verdadero 


b) 4-3eslo mismo que 4 veces 3. verdadero 


Escribe una frase numérica de multiplicación para cada dibujo. 


a) 


4€ 9X A XX && A 


2:7=14 


Dibuja (Ç para mostrar 4 + 6 = 24. (& 


Observa el dibujo. 
Cuenta una historia de multiplicación. 


Mo a 7) 
AAN 


Hoy 8 grupos iguales. 
Hay 3 pinzas de ropa en cada grupo. 
Hay 24 pinzas de ropa en total. 


ON sentarme taueaton memotionoi (| Pie uo am: 95 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer si dos 
expresiones usadas para describir grupos iguales tienen el 
mismo significado. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes determinen 
que "2 veces 9” y "2 grupos de 9” tienen el mismo 
significado. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes determinen 
que "4: 3" y "4 veces 3" tienen el mismo significado. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir frases de 
multiplicación para los conjuntos de dibujos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a dibujar para ilustrar el 
significado de multiplicar. Se requiere que los estudiantes 
dibujen 4 grupos de 6. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a contar una historia 

de multiplicación para una frase de multiplicación 
determinada. Se requiere que los estudiantes constaten 
que hay 8 grupos de 3 clips cada uno. 


Cal: 


Lección 2: Contando historias de multiplicación 


Lección 3: Multiplicación hasta 40 


EE Leción3 Multiplicación hasta 40 
Completar frases de multiplicación Completar frases de multiplicación 


Objetivo: 
+ Desarrollar una frase numérica de multiplicación 


hasta 40 mediante suma iterada & ken er PR PR PR PR 


a) ¿Cuánto es 2: 6? 


[es] 
Materiales: «Yu ken «uM PR, 
» Fichas 2 grupos de 6 

e 2-6=12 6+6=12 
Recursos: 
e TE págs. 96-97 + CP: págs. 63-64 el 
2 "Com lU ap IT ap Ia 
ao JA DA DD YA DY EP 

a | a e|¡ a e (a e 

Separar los estudiantes en grupos de 4. Repartir un 
conjunto de fichas a cada grupo. Referir los estudiantes ¿Cuánto es 4 - 5? Bl] mm ne 
al dibujo que aparece en (a) del TE pág. 96. Pedir a los SE 
estudiantes que usen una ficha para representar una 
patineta. 1. Multiplica. 
Preguntar: ¿Qué significa 2 : 6? (2 veces 6 o 2 grupos de 6) a) 
Decir: Queremos saber cuánto es 2 - 6. Ordenen sus fichas wf Eo b 
de la misma forma en que aparecen en la página. ` em "uan 


Decir: 2 - 6 es lo mismo que 2 grupos de 6. Encontrar el 
total de elementos en 2 grupos de 6 es lo mismo que 
encontrar 2 : 6. 

Pedir a un estudiante que use una suma iterada para 
encontrar 2 grupos de 6 en la pizarra. (6 + 6 = 12) 
Decir: Cuenten la cantidad de fichas. 


| Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en total? (12) numérica de multiplicación hasta 10. 
Decir: Por lo tanto, 2 - 6 es igual a 12. El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes completen la 


Escribir: 2: 6 = 12 | frase numérica de multiplicación que muestra 2 grupos de 5. 
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El ejercicio 1 ayuda a aprender a desarrollar una frase 


* 
(b) 
Referir los estudiantes al dibujo que aparece en 
(b). Pedir a los estudiantes que usen una ficha para 
representar un pez. 
Preguntar: ¿Qué significa 4 - 5? (4 veces 5 o 4 grupos de 5) 
Decir: Queremos saber cuánto es 4 - 5. Ordenen sus | 
fichas de la misma forma que los peces que aparecen | 
en la página. 4 - 5 es lo mismo que 4 grupos de 5. 
Encontrar el total en 4 grupos de 5 es lo mismo que 
encontrar 4 : 5. 
Pedir a un estudiante que use una suma iterada para 
encontrar 4 grupos de 5 en la pizarra. (5 + 5 + 5+ 5 = 20] 
Decir: Cuenten la cantidad de fichas. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en total? (20) 
Decir: Por lo tanto, 4 + 5 es igual a 20. 
Escribir: 4 - 5 - 20 
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El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes completen 
la frase numérica de multiplicación que muestra 

5 grupos de 2. 

Reiterar que la cantidad total de elementos en los 
ejercicios (a) y (b) es igual. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 6 
(GP págs. 124-125). 


Frases de multiplicación relacionadas 


Objetivo: 
+ Comprender la propiedad conmutativa de la 
multiplicación 


Materiales: 
* Fichas 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 
* TE: pág. 97 . 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 
conjunto de fichas a cada grupo. Referir los estudiantes 
al dibujo que aparece en el TE pág. 97. Pedir a los 
estudiantes que usen una ficha para representar un pez. 
Pegar 8 fichas magnéticas en un grupo en la pizarra. 
Las fichas magnéticas no deben disponerse en forma 
ordenada. 

Decir: Cada ficha representa un pez. Vamos a ordenar 
las fichas en 4 grupos de 2. 

Pedir a los estudiantes que ordenen sus fichas en forma 
similar a la disposición de los peces a la izquierda de la 
página. Disponer las 8 fichas magnéticas en la pizarra en 
la misma forma y trazar 3 líneas verticales para separar 
los grupos. a 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de dos hay? (4) ¿Cuántos 
peces hay en total? (8) 


Escribir la frase de multiplicación para mostrar 4 grupos 
de 2 debajo de las fichas. 

Escribir: 4-2 = 8 

Decir: Por lo tanto, 4 : 2 es igual a 8. Vamos a disponer 
las 8 fichas de otra forma. Reordenen las fichas en 

2 grupos de 4. 

Pedir a los estudiantes que ordenen sus fichas en la 
pizarra en la misma forma y trazar una línea horizontal 
para separar los grupos. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de cuatro hay? (2) ¿Cuántos 
peces hay en total? (8) 

Escribir la frase numérica de multiplicación para mostrar 
2 grupos de 4 debajo de las fichas. 

Escribir: 2: 4=8 

Decir: Por lo tanto, 2 - 4 también es igual a 8. 


CP: págs. 65-66 
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b) 


$5 


BE) Copio 5:acividad ó, páginas 63-64. f” 


e ef 
ee e 


5-2= 


Frases de multiplicación relacionadas Y 


i [E E 


e 4 grupos de 2 2 grupos de 4 
4-2=8 2:4=8 
4:2=8y2:4=8son frases de 
multiplicación relacionadas. 


"- 
+ 
E 


AË) Capitulo 5: actividad 7, páginas 65-66 
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| Señalar las dos frases numéricas de multiplicación en la 

| pizarra y mostrar que los números en las dos frases de 
multiplicación son iguales. 

Decir: Decimos que 4 : 2 =8 y 2 : 4 = 8 son frases numéricas 
de multiplicación relacionadas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir dos frases 
numéricas de multiplicación relacionadas según cómo | 
estén agrupados los elementos. Pedir a los estudiantes d 
que constaten la propiedad conmutativa de la 

multiplicación después de haber completado las frases | 
de multiplicación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 7 
(GP págs. 125-126). 


Lección 3: Multiplicación hasta 40 


Em 


Resolver problemas de multiplicación 


Objetivo: 
* Resolver un problema ilustrado de 1 paso que 
involucre una multiplicación 


Materiales: 

e 1 copia del recurso BR5.1 (recortes de objetos) por 
grupo 

+ Dados de números 

* Fichas 


e 4 platos desechables por grupo 


Recursos: 
* TE: págs. 98-99 * CP: págs. 67-68 


(a) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
un conjunto de fichas y 4 platos desechables a 

cada grupo. Pedir a los estudiantes que observen las 
manzanas que aparecen en el TE pág. 98. 

Decir: Observen el dibujo de las manzanas en los platos. 
Tomen sus fichas y coloquen dos fichas en cada plato. 
Cada ficha representa una manzana. 

Comprobar que los estudiantes hayan ordenado sus 
fichas correctamente. 

Decir: Hay 2 manzanas en cada plato. Queremos 
encontrar cuántas manzanas hay en los tres platos. 


Decir: Hay 3 grupos de 2 manzanas. Vamos a encontrar 
3 grupos de 2. 

Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación para 
encontrar 3 grupos de 2? (3: 2 = 6) 

Indicar a los estudiantes que pueden usar una suma 
iterada para encontrer la cantidad de manzanas y así 
obtener la respuesta para la frase de multiplicación. 
Preguntar: ¿Cuánto es 2 + 2 + 2? (6) ¿Significa lo mismo 
que 3 - 2? (Sí) 

Decir: Hay ó manzanas en 3 platos. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el dibujo de los ajíes 
que aparece en la página 98. 

Decir: Observen el dibujo de los ajíes en atados. Tomen 
sus fichas y coloquen siete fichas en cada plato. Cada 
ficha representa un ají. 

Comprobar que los estudiantes hayan ordenado sus 
fichas correctamente. 

Decir: Hay cuatro atados de 7 ajíes. Vamos a averiguar 
cuántos ajíes hay en total. Necesitamos encontrar 4 grupos 
de 7. 


Capítulo 5: Multiplicación 


Resolver problemas de multiplicación 


Hay 2 manzanas en cada plato. 
Hay B manzanas en los 3 platos. 


3:226 


ETT 


Hay 4 atados de 7 ajíes. 
Hay BB. ajíes en total. 


4-7=28 


Resuelve los siguientes problemas. 


7+7+7+7=28 


1. Hay? estampillas en cada fila. 
¿Cuántas estampillas hay en 2 filas? 


ts ca ea ta E ENEE 
AAN 
2:92.18 . 

Hay 18 estampillas. 


Daniel hizo estos cuadrados con palitos de helado. 
¿Cuántos palitos de helado usó? 


e 


5:4- 


El usó palitos de helado. 


AJF) Capitulo 5: actividad 8, páginas 67-68 


Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación para 
encontrar 4 grupos de 7? (4: 7 = 28) 

Indicar a los estudiantes que pueden usar una suma 
iterada para encontrar la cantidad de ajíes y así obtener 
la respuesta para la frase de multiplicación. 

Preguntar: ¿Cuánto es 7 +7 +7 * 7? (28) ¿Significa lo 


| mismo que 4 - 7? (Si) 


Decir: Hay 28 ajíes en total. 


¡Hagámoslo! 


| Elejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 


| 


| ilustrado de 1 paso que involucre una multiplicación. 


Se da alos estudiantes la cantidad de estampillas que 
hay en cada grupo. Se requiere que ellos encuentren la 
cantidad de estampillas que hay en dos grupos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una multiplicación. 

Se requiere que los estudiantes cuenten la cantidad de 
palitos de helado que hay en cada grupo y la cantidad 
de grupos. Se requiere que ellos encuentren la cantidad 
total de palitos de helado. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 8 
(GP págs. 126-127). 
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Er gg 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a desarrollar frases 
numéricas de multiplicación hasta 40. Se requiere que 
los estudiantes escriban una frase de multiplicación para 
encontrar la cantidad total de elementos. 

Los ejercicios 2 y 3 ayuddn a aprender a resolver 
problemas ilustrados de | paso que involucran una 
multiplicación. Se da a los estudiantes la cantidad 

de elementos que hay en un grupo y la cantidad de 
grupos. Se requiere que ellos averigüen la cantidad total 
de elementos. | 


Cho dl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: . 

* Lamultiplicación involucra grupos iguales. 

* Lamultiplicación es una suma iterada. 

* Podemos usar lenguaje matemático como "4 veces 
tres” o "4 grupos de 3" para describir grupos iguales. 

+ Dos frases numéricas de multiplicación están 
relacionadas cuando tienen los mismos números y 
dan el mismo resultado. Por ejemplo, 4 - 2 = 8 dan 
el mismo resultado que 2: 4 = 8, por lo tanto 
4-2=8y2-:4=8son frases numéricas 
relacionadas de multiplicación. 


Actividad: 

Separar los estudiantes en grupos. Repartir dados de 
dos números y Una copia de Recortes de objetos 

2: 4=8u cada grupo. Pedir a los estudiantes que 
recorten las tarjetas. Los estudiantes se turnan 
haciendo rodar los dados de números y recogiendo 
una de las tarjetas. Ellos deben usar los números en 
los dados y el objeto en la tarjeta para formar una 
historia de multiplicación para contar a su grupo. 
Los estudiantes también pueden hacer dibujos para 
ilustrar sus historias de multiplicación. 
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Práctica 3 


1. Multiplica. 


"GE 


¿Cuántas cuentas hay en total? 6: 3-18 


Hay 18 cuentas en total. 
PEE zë AA dex 

trd ¿he wA 
"UP Ve ve 3v 


¿Cuántas mariposas hay en total? 4-8 - 32 
Hay 32 mariposas en total. 


ETT? 


¿Cuántos pajaritos hay en total? 4: 5 - 20 
Hay 20 pajaritos en total 


Hay ó sillas en cada fila. 
¿Cuántas sillas hay en 3 filas? 


dééééé 
MARARA 
dééééé 


Hay 7 lápices en cada portalápices. 
¿Cuántos lápices hay en 4 portalápices? 


DEE 


3-6=18 
Hay 18 sillas en 3 filas. 


4:7=28 
Hay 28 lápices en 


4 portalápices. 


Lección 3: Multiplicación hasta 40 


NI 


^ 


Multiplicación 


al 
D 


Actividad 1 Sumando grupos iguales 


1. Completa con los nümeros que faltan. 


AS 


242422. 6 . 


a) 


3 grupos de 2 = 


EE 


3+3+3+3= 
4gruposde3=__12 _ 


um» 


6t6-2. _ 


b) 


c) 


2 grupos de 6 = 


A) 


4+4+4=_12 


d 


3 grupos de SR. 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


V 


2. Completa los dibujos. Luego, completa con los nümeros que faltan. 
| En Es 
2 grupos de 3= 
ES S ES ES) 
4 grupos deis 
| ES Es) 
3 grupos de 5= 
D ES 
2 grupos de 4= 
(6301 Scholas Educolon emana [S Pied. aora 5 Multiplicación 55 


Reconocer grupos iguales y encontrar 
la cantidad total de elementos en los 
grupos mediante una suma iterada. 
Usar lehguaje matemático como 

"4 veces tres" para describir grupos 
iguales 


Usar lenguaje matemático como 
"4 veces tres" para describir grupos 
iguales 


Capítulo 5: Multiplicación 


Se espera que los estudiantes encuentren la cantidad total 
de elementos mediante una suma iterada. Se requiere 
que usen lenguaje matemático como "4 veces tres" para 
describir la cantidad total de elementos. 


Se espera que los estudiantes completen los dibujos 
interpretando grupos iguales. Los grupos iguales se describen 
en lenguaje matemático como "4 veces tres". 

Luego los estudiantes escriben la cantidad total de 
elementos en los grupos. 
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2. Completa los dibujos. Luego, completa con los números que faltan. 


an 


Hay 2 peces en cada acuario. 
2 + 2 + 2 = 


Actividad 2 Sumando grupos iguales 


1. Completa las historias de números. 


a) 


a) 


crayones en cada grupo. 
5 =_ 10 


Hay. $5 peces en total. 


Y YY Y 


Hay 3 duraznos en cada frutero, 
"C" A E 


crayones en total. 


69 6e 6o 6o 


galletas en cada grupo. 
2. 4 2 4 2 + 


Hay. S galletas en total. 12 — duraznos en total. 


Hay 5 flores en cada alfombra. 
5 +5 =- 100. 


Hay 10 zanahorias en cada grupo. 
10 A — 10 + ES 30 


Hay. 10 flores en total. 


Hay. 30 zanahorias en total. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Contar una historia de números Se espera que los estudiantes primero cuenten la cantidad 
encontrando la cantidad total de de elementos en cada grupo. Luego deben usar una 
elementos en los grupos usando una suma iterada para llegar al número total de elementos y 
sumditerada completar las historias de números. 


Se da a los estudiantes la cantidad de elementos en cada 
grupo y se espera que completen los dibujos para mostrar 
grupos iguales. Deben usar una suma iterada para llegar 
al número total de elementos y completar las historias de 
números. 


Contar una historia de números 
encontrando la cantidad total de 

elementos en los grupos usando una 
suma iterada 
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Actividad 3 Sumando grupos iguales 


1. Completa con los números que faltan. 


a) 


58 5 Multiplicación 


KEL 


grupos de 5. 
5+5+5+5= 20 
Hay. 20  plátanos en total. 


RE RR 
KK 


Hay. 3 . grupos de 6. 
6+6+6=_ 18 


estrellas en total. 


WOW 
X X 


X 
X 


Hay. 8 — 


Ve 


Hay 5 grupos de —4 
"WE NE 


Hay. 20 flores en total. 


¿id daa 


Hay 6 grupos de 
3 4343243243243 


Hay 18 cerezas en total. 
e — 


Dale fenotasc Edvcoten emolorei[)Pe d tian apa 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Contar una historia de números 
encontrando la cantidad total de 
elementos en los grupos usando una 
sumd'iterada y lenguaje matemático 
como "dos grupos de 5" para describir 
grupos iguales 


Usar lenguaje matemático como "dos 
grupos de 5" para describir grupos 
iguales 


Capítulo 5: Multiplicación 


Dibuja 5 ei en cada círculo. 


bist Beie Be 
He Pe He 


3gnposde5-. 15 _ 


Dibuja 3 (£) en cada triángulo. 


4grposde3-. 1|? . 


Dibuja 4 D en cada cuadrado. 


00 00 
00 00 


2 grupos de 4=__8 
El 


Dibuja 2 B en cada rectángulo. 


B| B| 8| es 
B| BIEB] 8 E 


5 grupos de ES 


5 Multiplicación 59 


DEEN 


Se espera que los estudiantes encuentren la cantidad total 
de elementos mediante una suma iterada. Se requiere que 
usen lenguaje matemático como "2 grupos de 5" para 
describir la cantidad total de elementos. 


Se espera que los estudiantes completen los dibujos 
interpretando grupos iguales. Los grupos iguales se describen 
en lenguaje matemático como "2 grupos de 5”. Luego 
deben escribir la cantidad total de elementos en los grupos. 
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5 grupos 
de4 


3 grupos 
de8 


Multilplica 
5por4 


Multiplica 
3 por8 


Multiplica 
4 por 10 


Multiplica 
6por3 


/ 
m) : | 
| / 
] 6 grupos / - 
de 3 


60 


4 grupos 
de 10 


DEE 


5 Multiplicación 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Describir usando lenguaje matemático 
de multiplicación 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada involucrando una 
multiplicación 
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2. Completa las frases numéricas de multiplicación. 


5 Multiplicación 61 
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Se espera que los estudiantes junten expresiones que tienen 
el mismo significado involucrando una multiplicación, como 
"3 grupos de 8" y "3 veces ocho". Se da un ejemplo para 
guiar a los estudiantes. 


Se espera que los estudiantes completen las frases de 
multiplicación refiriéndose a los dibujos de grupos iguales. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Adividad 5 Contando historias de multiplicación Actividad 6 Multiplicación hasta 40 
1. Completa. 1. Multiplica. 


a) <= => ==> b) 
ESE SS - 
CR | 
iða d 


4 acuarios. 


Hay 3 peces en cada acuario. 


Hay 12 peces en total. 


EE 
3 E a 15 


3 platos. 


naranjas en cada plato. . Multiplica. 


Hay — 5... naranjas en total. a GE 
5 


d GI ¿DEDES 


6:2 
1 MN /M UU 
Hay —5 — cojos. AAA | CAM | CAM 
Hay. 2 . calcetines en cada caja. AM ARA AM 
3:9 


Hay 1? calcetines en total. - y 


= 12 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Hacer una historia de números para Se espera que los alumnos usen dibujos par completar las 
| una situación dada que involucre una frases numéricas de multiplicación y las historias de nümeros 
multiplicación que involucren una multiplicación. 

S El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes completen la 
frase de multiplicación y la historia de números. Reiterar a los 
estudiantes que deben escribir 5 - 2 para mostrar 5 grupos 
de 2, en vez de 2: 5. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 A 


Desarrollar una frase numérica de Se espera que los estudiantes completen frases numéricas 


multiplicación hasta 40 mediante una | de multiplicación sumando los elementos en grupos iguales. 
suma iterada 
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. Completa la frase numérica de multiplicación para cada dibujo. 


Actividad 7 Multiplicación hasta 40 


1. Completa las frases numéricas de multiplicación. 


a) 


b) 


c) 


0: 


d) 


"900000 
00000 
00000 


3 . 52 15 


64 5 multiplicación KEIER [Pe Lia immer 62044 Senotae Education rematar js) Ped taies 5 Multiplicación 65 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 (continuación) 


Desarrollar una frase numérica de Se espera que los estudiantes completen la frase numérica 
multiplicación hasta 40 mediante una de multiplicación para cada dibujo dado y encuentren el 
suma iterada producto sumando la cantidad de elementos. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Comprender la propiedad Cada parte de los ejercicios muestra la misma cantidad de 
conmutativa de la multiplicación elementos seleccionados con líneas que separan los grupos. 


Se espera que los estudiantes escriban las frases numéricas 
de multiplicación de acuerdo a como estén ordenados 
los elementos y constaten la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. 
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2. Completa las frases numéricas de multiplicación. Actividad 8 Multiplicación hasta 40 


a) E O La A e Ae A Resuelve los problemas. 


££080006 pus 

QE Om DEG Bea Be 
"AAAAAA nmn 
JIII 


AAAAAA — 


6-3=_18 3-6=_18 


3. Completa las frases de multiplicación. 


Ce 


RF 
a) Q A $ a 
9599 2079-99 KAO 
ad WO Wo ¿Cuántos peces hay en total? 
310= 


10-3=_30 


090909 


66 ` $ Multiplicación DEEN EECH 


Hay EE M peces en total. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Cada parte de los ejercicios muestra la misma cantidad de 
elementos seleccionados sin ninguna línea que separe los 
grupos. 

Se espera que los estudiantes completen las frases 
numéricas de multiplicación y constaten la propiedad 
conmutativa de la multiplicación 


Comprender la propiedad 
conmutativa de la multiplicación 


* 


Comprender la propiedad Cada parte del ejercicio muestra la misma cantidad 
conmutativa de la multiplicación de elementos ordenados en grupos iguales. Se espera 

que los estudiantes completen las frases numéricas de 
multiplicación y constaten la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
ilustrado de 1 paso escribiendo dos frases numéricas de 
multiplicación relacionadas para describir la cantidad total 
de elementos. 

Los elementos se ordenan en grupos iguales. Los estudiantes 
pueden sumar los elementos para llegar al total. Se da un 
ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Resolver un problema ilustrado de 
1 paso que involucre una 
multiplicación 
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2 


Hay 4 pegatinas en total. 


Hay 6 botellas en cada fila. 
¿Cuántas botellas hay en 3 filas? 


66066600 


600000 
666660 


3:62. 18 


Hay 18  botellasen3 fias. 


Hay 10 botones en cada cartón. 
¿Cuántos botones hay en 4 cartones? 


— 10 botones en 4 cartones. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 (continuación) 


Resolver un problema ilustrado de 
1 paso que involucre una multiplicación 


Se espera que los estudiantes resuelvan problemas ilustrados 
de 1 paso escribiendo frases numéricas de multiplicación 
para describir la cantidad total de elementos. 

Los elementos se ordenan en grupos. Los estudiantes 
pueden sumar los elementos para obtener el total. 


H 


3 Resolver un problema ilustrado de 
1 paso que involucre una multiplicación 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
ilustrado de 1 paso completando la frase numérica de 
multiplicación. Pueden usar el dibujo de los elementos 
ordenados en grupos iguales como ayuda para obtener la 
cantidad total de elementos. 


4 Resolver un problema ilustrado de 
1 paso que involucre una multiplicación 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
1 paso escribiendo una frase numérica de multiplicación. 
Pueden observar el dibujo de los elementos ordenados 
en grupos iguales como ayuda para escribir la frase de 
multiplicación. Pueden sumar los objetos para obtener la 
cantidad total de elementos. 
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Capítulo 6 División 


Visión general del capítulo 
Lección 1: Repartiendo y agrupando 
Lección 2: División hasta 40 


Nota para los profesores 

En este capítulo los alumnos estudian los dos conceptos 
de división. Antes que todo, la división puede implicar 

la repartición de un conjunto de elementos por partes 
iguales entre algunos grupos, obteniendo de esta forma 
la cantidad de elementos que hay en cada grupo. Esta 
idea se extiende a dividir un objeto en partes iguales 
cuando los estudiantes aprendan sobre fracciones. En 
segundo lugar, es posible que la división pueda involucrar 
la agrupación de elementos. En esta situación se puede 
encontrar la cantidad de grupos, dada la cantidad total 
de elementos y el número de elementos en cada grupo. 
En este capítulo, los estudiantes trabajan con números 
que se pueden dividir exactamente, sin un residuo. La 
división tiende a ser más difícil de calcular mentalmente 
que la multiplicación. Se motiva a los estudiantes a 

usar dibujos o material concreto para comprender el 
concepto y llegar al resultado. Dado que la división es 
la operación inversa de la multiplicación, es Útil para 

el estudiante usar la multiplicación para verificar si el 
cociente es correcto. 

Ellos pueden usar esta habilidad para escribir una familia 
de operaciones de multiplicación y división. 


Lección 1: Repartiendo y agrupando 
Duración: 2 horas 40 minutos 


Encontrar la cantidad de elementos en 
cada grupo 


Objetivo: D 
e Usar elementos y material concreto para ilustrar el 
concepto de repartir elementos en la división 


Materiales: 

* Fichas 

* Fichas magnéticas 

+ 4 platos desechables por grupo 


Recursos: 

* TE: págs. 100-102 e CP: págs. 69-72 
Vocabulario: 

* dividir 


(a) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
un conjunto de fichas y 4 platos desechables a cada 


grupo. 
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; División 


— 4 


Lección 1 Repartiendo y agrupando 
Encontrar la cantidad de elementos en cada grupo 


a) Reparte 12 manzanas por igual en 4 platos. 


Hay 3 manzanas en cada plato. 


Divide 12 manzanas en 4 grupos. 
Hay 3 manzanas en cada grupo. 


100 ` enimse toucan 


Pedir a los estudiantes que saquen 12 fichas. Pedirles 
que participen en la actividad mientras usted hace la 
demostración. Pegar 12 fichas magnéticas en la pizarra y 
dibujar 4 círculos grandes debajo de las fichas. 

Decir: Vamos a poner 12 fichas en 4 platos en partes 
iguales. Repartamos las fichas en partes iguales, una a la 
vez. 

Poner una ficha dentro de cada uno de los círculos en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Quedan más fichas para repartir entre los 

4 platos? (Si) 

Poner otra ficha en cada uno de los círculos. 


| Decir: Hay 4 fichas más para repartir en partes iguales. 


Preguntar: ¿Cómo pueden repartirse las Últimas 4 fichas en 
partes iguales? 

Pedir a un alumno que reparta las últimas 4 fichas en 
partes iguales dentro de los círculos en la pizarra. 

Decir: Colocando 12 fichas en 4 platos en partes iguales, 
habrá 3 fichas en cada plato. 


Decir: Cada plato representa un grupo. Cuando dividimos 
12 fichas en 4 grupos, hay 3 fichas en cada grupo. Usamos 
la palabra “dividir” cuando repartimos elementos en 
grupos iguales. 


Lección 1: Repartiendo y agrupando 


b) Comparte 12 autos equitativamente entre 3 niños. 


aña > 


3. Divide 20 flores en 5 grupos iguales. 
Dibuja para mostrar cuántas flores hay en cada grupo. 


debida 
FP 


£ + + F N 
HOO 


> (amar) 


dm: j Dividimos cuando 
Cada niño recibe MÍ autos. compartimos 


equitativamente. 


1. Divide 10 cometas en 2 grupos iguales. 
Dibuja para mostrar cuántas cometas hay en cada grupo. 


KEE 
999. 


5 


4 flores en cada grupo. 


4. Divide 24 clips en 4 grupos iguales. 
Dibuja para mostrar cuántos clips hay en cada grupo. 


Gm O Gm GH GL» GG 


Hay cometas en cada grupo. 


Divide 24 conchas en 3 grupos iguales. 
Dibuja para mostrar cuántas conchas hay en cada grupo. 


e 
e 
e 
999999998 y 


y y H 
36966 
IA ecc 
l| EN 


Hay $ clips en cada grupo. 


EI Capitulo &; actividades 1-2, páginas 69-72 


conchas en cada grupo. 
101 


UE 


DEE 


Decir: Por lo tanto, cada niño recibe 4 carritos. Dividimos 
cuando repartimos en partes iguales. 


(b) | 
Pedir a los estudiantes que pongan las 12 fichas frente a | 
ellos. Pedir o un integrante del grupo que reparta sus | 


12 fichas en partes iguales entre los otros tres estudiantes del 
grupo. Cerciorarse de que reparta las fichas una a la vez. 


Preguntar: Ahora que hemos repartido las 12 fichas en Los ejercicios 1-4 ayudan a aprender a dividir elementos 
partes iguales entre lps 3 estudiantes, ¿Cuántas fichas repartiéndolos en partes iguales. Para cada ejercicio, se 
tiene cada estudiante? (4) requiere que los estudiantes dibujen la misma cantidad de 
Referir los estudiantes a los dibujos 1 que aparecen en elementos en cada grupo. 

el TE pág. 101 y relacionarlos con la actividad que los 

estudiantes acaban de completar. Hacerlos contar el Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividades 1-2 
nümero de carritos en cada grupo. (GP págs. 141-142) 


Preguntar: ¿Cuántos carritos hay en cada grupo? (4) 
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| Encontrar la cantidad de grupos iguales 


Objetivo: 
e Usar elementos y material concretos para ilustrar el 
concepto de agrupar en la división 


| Materiales: 

| * Fichas 

| e Fichas magnéticas 

+ (platos desechables por grupo 


Recursos: 
e TE: págs. 103-104 e CP: págs. 73-75 


(a) 


H td B 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 


conjunto de fichas y 6 platos desechables a cada grupo. 


Pedir a los estudiantes que saquen 12 fichas. Pedirles 
que participen en la actividad mientras usted hace la 
demostración. 
Decir: Vamos a recordar cómo podemos dividir 
i repartiendo. ui 
Pegar'12 fichas magnéticas en la pizarra y dibujar 
4 círculos debajo de las fichas. Pegar una ficha 
magnética dentro de cada uno de los círculos. — 
Decir: Primero, colocamos una ficha en cada plato. 
Luego, continuamos colocando fichas en cada plato 
una por una. | 0.222 00 000000 
Continuar hasta que no queden más fichas. 
Decir: Finalmente, tenemos 3 fichas en cada grupo. 
Esta fue una división repartiendo. Ahora, vamos a dividir 
agrupando. Queremos poner 12 fichas en los platos de 
manera que haya 3 fichas en cada plato. No sabemos 
cuántos platos necesitamos. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
número de platos que necesitamos? [Poner tres fichas en 
. cada plato y continuar hasta que todas las fichas estén 
en los platos) 
Poner 3 fichas en un plato. Continuar dividiendo las 
fichas agrupándolas hasta que no queden más fichas. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada plato? (3) 
| ¿Cuántos platos se necesitan? (4) 


Decir: Cuando 12 fichas se dividen en grupos de 3, hay 

! cuatro grupos. Vamos a dividir agrupando nuevamente. 
Esta vez veamos cómo 12 fichas se pueden dividir en 
grupos de 4. 

Cerciorarse que los estudiantes hayan dividido sus fichas 


correctamente. 
a EL 


) à ` 
n i EEN 
Ke 
| Convzce la Co e — 


c Cuan ben al 
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Encontrar la cantidad de grupos iguales 


a) Hay 12 manzanos. 
Coloca 3 manzanas en cada plato. 


Ea 
a 


No sabemos cuántos 
platos necesitamos. 


Hay 4 platos de manzanas. 


e Divide 12 manzanas en grupos de 3. 


Hay 4 grupos. 


zeen merotora peus pn 103 


Lección 1: Repartiendo y agrupando 


b) Hay é flores. 
Coloca 3 flores en cada florero. 
¿Cuántos floreros se necesitan? 


Mill ou 


$5 


Referir los estudiantes al dibujo de las flores que aparece 
en (b) del TE pág. 104. 

Preguntar: ¿Cuántas flores hay? (5) 

Decir: Ponemos 3 flores en un florero. 

Preguntar: Por lo tanto, ¿cuántos floreros necesitamos? (2) 


bá e Se necesitan DÉI foreros. 
Decir: Cuando 6 flores se dividen en grupos de 3, hay 
2 grupos. Por lo tanto, se necesitan 2 floreros. 1. Hay 15 cubos. 


Coloca 5 cubos en cada torre. 
Dibuja para mostrar cuántas torres hay. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir elementos 
agrupándolos. Se requiere que los estudiantes 
encuentren la cantidad de grupos dibujando grupos de 
5 cubos hasta que hayan dibujado los 15 cubos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir elementos 
agrupándolos. Se requiere que los estudiantes dividan 

9 niños en grupos de 3. 


Hay torres. 


Divide 9 niños en grupos de 3. 
Encierra cada grupo en un círculo para mostrar cuántos grupos hay. 


HGH 


grupos de a 3. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividades 3-4 
(GP págs. 143-144). 


Aff Capitulo 6: actividades 3-4, páginas 73-75 


© 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Contar historias de división 


Objetivo: Contar historias de división 
e Contar una historia de división para los dibujos dados 


Recurso: a cl FEbbbb 
e TE: págs. 105-106 gin Kalaan 
FPPFF- PPPPP 
Referir los estudiantes al dibujo que aparece a la P e E E e e e P E e | 


izquierda del TE pág. 105. 


e Hay 20 banderas. Hay 20 banderas. 
Decir: Vamos a aprender a contar historias de división Se colocan en 4 grupos iguales. Se colocan en grupos de 4. 
` Hay 5 banderas en Hay 5 grupos. 
usando las frases "grupos iguales" y "grupos de". Vamos Stee E 
a ver cómo podemos usar “grupos iguales" para formar 
i 
una historia de división. Queremos poner 20 banderas en 1. Cuenta dos historias de división para el dibujo. 
4 grupos ig uales. Usa 3 grupos iguales y grupos de 3. 
Preguntar: éCuántas banderas habrá en cada grupo? (5 a) Hay 24 gorros de cumpleaños. 
9 grup ( ) d d d ddddd Se dividen en 3 grupos iguales. 
> Hay 8 gorros de cumpleaños en 
dddddddd “oo 
| . 1 b) Hay 24 gorros de cumpleaños. 
| Decir: Cuando ponemos 20 banderas en 4 grupos d d dddddd EEN 
| iguales, sabemos que hay 4 grupos y hay 5 banderas Hay 8 grupos. 
| en cada grupo. Cuando usamos “grupos iguales”, 
conocemos la cantidad de grupos pero no la cantidad Práctica 1 
de elementos en cada grupo. b S l. Divide 16 relojes por igual en 4 cajas. 


" S ¿Cuántos relojes hay en cada caja? 4 
Referir los estudiantes a la primera columna. 
Decir: Vamos a contar otra historia de división poniendo z Lis SX SX sis 
20 banderas en grupos de 4. EELEE 


Preguntar: ¿Cómo podemos contar una historia de 


división con "grupos de”? (Hay 20 banderas. Están eegen enee, 105 
puestas en grupos de 4.) 
Decir: Por lo tanto, hay 4 banderas en cada grupo. Práctica 1 


Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? (5) 

Decir: Cuando ponemos 20 banderas en grupos de 4, 
sabemos que cada grupo tiene 4 banderas y que hay 
5 grupos. 

Preguntar: Cuando usamos "grupos de", ¿qué sabemos 
y qué queremos encontrar? (Conocemos la cantidad 
de elementos en cada grupo y queremos encontrar la 
cantidad de grupos) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar 2 historias de 
división para el dibujo dado usando "3 grupos iguales" 
y "grupos de 3". Se requiere que los estudiantes dividan 
los 24 gorros de cumpleaños en "3 grupos iguales" y 
"grupos de 3". 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir elementos 
repartiéndolos. Los estudiantes pueden encerrar los 
relojes dentro de un círculo para formar 4 grupos iguales y 
encontrar la cantidad de relojes en cada uno. 
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4 > 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir elementos 
agrupándolos. 

Los estudiantes pueden encerrar los globos dentro de un 
círculo para encontrar la cantidad de grupos de 

2 globos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a contar dos historias de 
división para el dibujo dado. También se requiere que los 
estudiantes dividan los 10 pájaros en 2 grupos iguales, 

5 grupos iguales, grupos de 2 o grupos de 5. 


Para respuestas adicionales, ir a GP pág. 368. 


Lección 2: División hasta 40 


Duración: 3 horas 40 minutos 


Encontrar la cantidad de elementos en 
cada grupo 


Objetivos: 

* Escribir una frase numérica para una situación dada 
que involucre una división usando el concepto de 
repartir 

e Resolver un problema ilustrado de 1 paso que 
involucre una división usando el concepto de 


compartir 
Materiales: 
* Fichas 


e Fichas magnéticas 


Recursos: 

e TE: págs. 106-107 e CP: págs. 76-78 
Vocabulario: 

e división (:) 

* (frase de división 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 
conjunto de fichas a cada grupo. Pedir a los estudiantes 
que realicen la actividad mientras usted hace la 
demostración. Pegar 12 fichas magnéticas en la pizarra. 
Decir: Dividir 12 fichas en 3 grupos iguales. 

Dar tiempo a los estudiantes para que ordenen sus 
fichas y cerciorarse que cada grupo lo haya hecho 
correctamente. Pedir a los estudiantes que cuenten la 
cantidad de fichas en cada grupo. Dividir las 12 fichas 
magnéticas en 3 grupos iguales en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (4) 
Referir los estudiantes al dibujo de los globos que 
aparece en la parte inferior del TE pág. 106 y 
relacionarlo con la actividad que los estudiantes 
acaban de completar. 

Pedirles que cuenten la cantidad de globos en cada 
grupo. 

Preguntar: ¿Cuántos globos hay en cada grupo? (4) 


* 


Capítulo 6: División 


2. Divide 10 globos en grupos de 2. 
¿Cuántos grupos de 2 hay? 5 


” e 


3. Cuenta dos historias de división para este dibujo. Ver respuestas 


-3.8.3.5-8 adicionales. 


Lección 2 División hasta 40 


Encontrar la cantidad de elementos en cada grupo 


Divide 12 globos en 3 grupos iguales. 


H 
O 


d An i 
9999 99909 0909 


Cada grupo tiene 4 globos. 


106 — ommsersane caucalon ett (3 Pea eminem 
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Decir: Dividamos 12 fichas en 3 grupos iguales para 
encontrar la cantidad de fichas en cada grupo. 
Podemos mostrar la historia de división usando una frase 
de división. Dividimos 12 por 3 para obtener 4. 

Escribir: 12: 3 = 4 

Decir: La leemos como "12 dividido por tres es igual a 4". 
El signo : significa división. Dividimos para encontrar la 
cantidad de elementos en cada grupo. 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una división usando 
el concepto de repartir. Se requiere que los estudiantes 
dividan 20 por 4 para encontrar la cantidad de botes en 
cada grupo y completen una frase de división. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una división 

usando el concepto de repartir. Se requiere que los 
estudiantes dividan 18 por 3 para encontrar el nómero 
de dinosaurios de juguete que recibe cada nino y 
completen una frase de división. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividades 5-6 
(GP págs. 144-145). i 


Valores 

Preguntar: Cuando juegan con sus amigos, 
¿Comparten sus juguetes con ellos? ¿Por qué lo 
hacen? ¿Qué otras cosas comparten con sus 
amigos? 
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Escribimos la frase de división: 
[55] 12:3=4 
La leemos como 12 dividido por 3 es igual a 4. 


Divide 12 por 3. 
La respuesta es 4. 


is 


Fa 


: representa división. 
Dividimos para encontrar el número en cada grupo. 


jHagámoslo! 


l. Divide 20 botes en 4 grupos iguales. 
¿Cuántos botes hay en cada grupo? 


AAA Au à, Au 


AA A 


20:42. 5 


A AA AA 


Hay 5 botes en cada grupo. 


Reparte 18 dinosaurios de juguete entre 3 niños. 
¿Cuántos dinosaurios de juguete recibe cada niño? 


Cada niño recibe H dinosaurios de juguete. 


AE) Capitulo 6: acividades 5-6 pgs 76-78 


Lección 2: División hasta 40 


í : 
Encontrar la cantidad de grupos 


Objetivos: Encontrar la cantidad de grupos 
e Escribir una frase numérica para una situación dada 
que involucre una división como concepto de a Divide 15 niños en grupos de 5. 


agrupar 
e Resolver un problema de 1 paso de un dibujo que 
involucre una división como concepto de compartir y 


agrupar 
Recursos: b £ g 
+ TE págs. 108-109 e CP: págs. 79-80 H ZZ 


Hay 3 grupos. 
Escribimos la frase de división: 


a ge 


La leemos como 15 dividido por 5 es igual a 3. 


Decir: Podemos usar una división para encontrar la Dividimos para exccdfiarel nümro de SUBE: 
cantidad de grupos. 
Pedir a 15 estudiantes que den un paso adelante. 


l. Divide 30 delfines en grupos de 6. 
¿Cuántos grupos hay? 


Decir: Hay 15 niños. Vamos a separarlos en grupos de 5. 
Dar instrucciones a los estudiantes para que se formen en 
grupos de cinco. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 5 ninos hay? (3) 

Decir: Dividimos 15 niños en grupos de 5 para encontrar 
la cantidad de grupos. Podemos mostrar la historia de 
división usando una frase de división. Dividimos 15 por 5 
para obtener 3. 


Escribir: 15:5 2 3 108 
Decir: La leemos como "15 dividido por 5 es igual a 3". 
Podemos dividir para encontrar la cantidad de grupos. 


| 
| ¡Hagámoslo! 
| 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una división como 
concepto de agrupar. Se requiere que los estudiantes 
dividan 30 delfines em grupos de 6 para encontrar la 
cantidad de grupos y completar la frase de división. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una división como 
concepto de agrupar. Se requiere que los estudiantes 
dividan 24 pitillos por 4 para encontrar el número de 
cuadrados y completen una frase de división. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividades 7-8 
(GP pág. 146). 


EENEG Frases numéricas de división 


relacionadas 


Objetivo: 
* Escribir dos frases numéricas de división relacionadas 


Materiales: 
* Fichas 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 
e TE: págs. 109-110 e CP: págs. 81-82 


(e) 


da O 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 
conjunto de fichas a cada grupo. Pedir a los estudiantes 
que saquen 8 fichas. Pedir a los estudiantes que realicen 
la actividad mientras usted hace la demostración. 
Decir: Vamos a dividir las 8 fichas en 4 grupos iguales. 
Pedir a un estudiante que cuente el nümero de fichas 
en cada grupo. Dividir 8 fichas magnéticas en 4 grupos 
iguales en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas tenemos en cada grupo? (2) 
Decir: Dividamos 8 fichas en 4 grupos iguales para 
encontrar la cantidad de fichas en cada grupo. 
Podemos mostrar la historia de división usando una frase 
de división. Dividimos 8 por 4 para obtener 2. 

Escribir la frase de división debajo de las fichas 
magnéticas en la pizarra. 


Escribir: 8:47 2 

Decir: 8 : 4 es igual a 2. Hay 2 fichas en cada grupo. 
Ahora, dividimos las 8 fichas en 2 grupos iguales. 

Pedir a los estudiantes que cuenten el número de fichas 
en cada grupo. 

Dividir 8 fichas magnéticas en 2 grupos iguales en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (4) 
Escribir: 8 : 2 = 4 

Decir: Dividamos 8 fichas en 2 grupos iguales para 
encontrar la cantidad de fichas en cada grupo. 
Podemos mostrar la historia de división usando una frase 
de división. Dividimos 8 por 2 para obtener 4. 

Escribir la frase de división debajo de las fichas 
magnéticas en la pizarra. 

Decir: Hay 4 fichas en cada grupo. 

Señalar las frases de división en la pizarra y destacar que 
los números en las frases de división son iguales. 
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Carmen usa 4 pitillos para formar 1 cuadrado. 
¿Cuántos cuadrados puede hacer con 24 pitillos? 


Grupos de 4 


cuadrados. 
SEI Capitulo 6: acividades 7-8, páginas 79-80 


Ella puede formar —é 


Frases numéricas de división relacionadas 


a) Divide 8 peces en 4 grupos iguales. 


Ea 
D 


Divide 8 peces en 2 grupos iguales. 


8:4=2y8:2=4 
son frases de división relacionadas. 


Divide 6 bolitas en grupos de 2. 


Divide 6 bolitas en grupos de 3. 


a a a 6:3=2 
o Q a 6:2=3y6:3=2 


son frases de división relacionadas. 
Emit seras toucoton miemotenc si meua aeemann; 109 


| Decir: 8:4 =2 y 8 : 2 = 4 son frases numéricas de división 
| relacionadas. 
| 
| 
(b) 

Pedir a los estudiantes que saquen 6 fichas. 
| Decir: Dividan ó fichas en grupos de 2. 
| Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad de grupos. 
Dividir 6 fichas magnéticas en grupos de 2 en la pizarra. 
| Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? (3) 
| Decir: Dividamos 6 fichas en grupos de 2 para encontrar 
| la cantidad de grupos. Podemos mostrar la historia de 
división usando una frase de división. Dividimos 6 por 2 
para obtener 3. 
| Escribir la frase de división debajo de las fichas magnéticas. 
| Escribir: 6:273 : 
Decir: Hay 3 grupos iguales. Ahora, dividan las ó fichas en 
| grupos de 3. 
Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad de grupos. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? (2) 
Decir: Dividamos 6 fichas en grupos de 3 para encontrar 
| la cantidad de grupos. Podemos mostrar la historia de 
división usando una frase de división. Dividimos 6 por 3 
para obtener 2. 
Escribir la frase de división debajo de las fichas magnéticas. 
Escribir: 6 : 3=2 
|! Decir: Hay 2 grupos iguales. 
! Señalar las frases de división en la pizarra y destacar que 
| los nümeros en las frases de división son iguales. 
| Decir:6:2=3 y 6:3 = 2 son frases numéricas de división 
' relacionadas. 


Lección 2: División hasta 40 


— dii 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a escribir dos 
frases numéricas de división relacionadas. 

En el ejercicio 1, los estudiantes pueden, ya sea encerrar 
dentro de un círculo las 12 zanahorias en grupos de 4 o 
encerrar dentro de un círculo 4 grupos de 3 zanahorias, 
y completar la frase de división. 

En el ejercicio 2, los estudiantes pueden, ya sea encerrar 
dentro de un círculo las zanahorias en grupos de 3 o 
encerrar dentro de un círculo 3 grupos de 4 zanahorias, 
y completar la frase de división. 


Para respuestas adicionales, ir a GP pág. 368. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 9 
(GP pág. 147). 


Escribir familias de operaciones 


Objetivo: 
* Escribir familias de operaciones de multiplicación y 
de división 


Materiales: 
* Fichas 
* Fichas magnéticas 


Recursos: 
* TE págs. 110-112 . 


da O 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
un conjunto de fichas a cada grupo. Pedir a dos 
estudiantes de cada yrupo que saquen18 fichas. Pegar 
18 fichas magnéticas en la pizarra en forma aleatoria. 
Decir: Formen 2 grupos de 9 fichas. 

Dar tiempo a los estudiantes para que ordenen sus 
fichas y cerciorarse que cada grupo lo haya hecho 
correctamente. Ordenar las 18 fichas magnéticas en 

2 grupos de 9 en un lado de la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos hay (2) ¿Cuántas fichas hay 
en cada grupo? (9) ¿Cuántas fichas hay en total? (18) 
Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que 
muestra esta historia de multiplicación? (2 - 9 = 18) 


Escribir: 2 - 9 = 18 

Preguntar: Las 18 fichas se dividen en grupos de 9. 
¿Cuál es la frase de división que muestra esta historia de 
división? (18 : 9 = 2) 

Escribir: 18:9 =2 

Decir: Observar que las fichas estén ordenadas de la 
misma forma para ambas frases de multiplicación y 
división. Por lo tanto, 2-9 = 18 y 18 : 9 = 2 son frases de 
multiplicación y división relacionadas. 


CP: pág. 83 


Capítulo 6: División 


T n " 
EE) Ver respuestas adicionales. 


1. Encierra en un círculo las zanahorias para mostrar 12 : 4. 
Luego, completa. 


(EEES) 
ARS) 
(^r) 


2. Encierra en un círculo las zanahorias para mostrar 12 : 3. 
Luego, completa. 


wv 
Pal aa 


Escribir familias de operaciones 


Le 
s e wu 


SEI Capito 6: ocividod 9, páginas 8-82. 


Esta es una familia de operaciones de multiplicación y división. 


ED 2-9=18 


18:9=2 


eegener et aman 


Decir: Ahora, formen 9 grupos de 2 fichas. 

Dar tiempo a los estudiantes para que ordenen sus 
fichas y cerciorarse que cada grupo lo haya hecho 
correctamente. Colocar las 18 fichas magnéticas en 

9 grupos de 2 al otro lado de la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos hay (9) ¿Cuántas fichas hay 
en cada grupo? (2) ¿Cuántas fichas hay en total? (18) 
¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra esta 
historia de multiplicación? (9 - 2 = 18) 

Escribir: 9 - 2 = 18 

Preguntar: Las18 fichas se dividen en.grupos de 2. ¿Cuál es 
la frase de división que muestra esta historia de división? 
(18:2=9) 

Escribir: 18:2=9 

Decir: Observen que las fichas están ordenadas de 

la misma forma para ambas frases de multiplicación 

y división. Por lo tanto, 9 - 2 = 18 y 18:2 = 9 son frases 
numéricas de multiplicación y división. Las cuatro frases 
numéricas están relacionadas porque usan los mismos 
números. Forman una familia de operaciones de 
multiplicación y división. 
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¡Hagámoslo! 


1. Completa. 


Práctica 2 


Resuelve los siguientes problemas. 
Muestra tu trabajo claramente, 


1. Comparte 12 naranjas equitativamente entre 2 niños. 
¿Cuántas naranjas recibe cada niño? 


000 000 :::. 
6 naranjas 


2. Empaca 24 pelotas en cajas de 6. 
¿Cuántas cajas hay? 


12:226 


24:674 
Hay 4 cajas. 


02014 sehe Felucian rematara s) Peta ameman TIT 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una familia de 
Operaciones de multiplicación y de división. 
Se requiere que los estudiantes pongan 32 choclos o 
mazorcas de maiz en grupos de 8 y de 4 para encontrar 
las frases numéricas de multiplicación y división. 

* 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 10 
(GP pág. 148). 


Práctica 2 


Los ejercicios 1, 3 y 4 ayudan a aprender a resolver 
problemas ilustrados de 1 paso que involucren una 
división repartiendo. 

Se requiere que los estudiantes escriban las frases 

de división por sí mismos y contesten con frases que 
respondan la pregunta. 

Los ejercicios 2 y 5 ayudan a aprender a resolver 
problemas ilustrados de 1 paso que involucren una 
división agrupando. Se requiere que los estudiantes 
escriban frases numéricas de división por sí mismos y 
contesten con frases que respondan la pregunta. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a escribir una familia de 
operaciones de multiplicación y de división. Se requiere 
que los estudiantes coloquen los 21 peces en grupos 
de 7 y de 3 para encontrar las frases numéricas de 
multiplicación y división. 
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Rita amarró 30 palitos en 3 atados iguales. 
¿Cuántos palitos hay en cada atado? 


30:3=10 
Hay 10 palitos 
en cada atado. 


20:5=4 
Darío amarró 20 libros en 5 pilas iguales. Hay 4 libros en 
¿Cuántos libros hay en cada pila? cada pil, 


33335 


La Sra. Gómez compró 18 peras. 
Ella empacó 6 peras en cada bolsa. 
¿Cuántas bolsas de peras empacó? 


18:673 
Empacó 3 bolsas 
de peras. 


Completa la familia de operaciones de multiplicación y división. 


Lección 2: División hasta 40 


139 


(Cierrerde] 
| Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

+ Podemos dividir repartiendo y agrupando. 

+  Repartiendo conocemos la cantidad de grupos y el nümero total de elementos y queremos encontrar la cantidad 
de elementos en cada grupo. 

+  Agrupando conocemos la cantidad de elementos en cada grupo y el nómero total de elementos y queremos 
encontrar la cantidad de grupos. 

+ Podemos contar historias de división usando "grupos iguales” y "grupos de". 

e Escribimos frases de división usando el símbolo de división (:). 

+ Podemos escribir familias de operaciones de multiplicación y división usando los mismos números. Por ejemplo, 
3-6=18 6:3=18 18:6=3 18:3=6 

+ Podemos resolver problemas ilustrados que involucren una división como concepto de repartir y agrupar. 


Actividad: 

Pedir a los estudiantes que muevan las mesas y las sillas hacia los lados del salón para abrir espacio en el centro del salón. 
Escribir “grupos iguales” y "grupos de" en la pizarra. Pedir a 24 estudiantes que pasen al centro del salón. Aquellos 
que no hayan sido seleccionados, deberán turnarse para dar instrucciones a los 24 estudiantes de cómo deben 
agruparse. Por ejemplo, un estudiante puede decir “6 grupos iguales" o "grupos de 3" y los 24 estudiantes deberán 
formarse en ese orden. Pedir a los estudiantes restantes que verifiquen que el agrupamiento sea correcto. 


Sea dl 
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$, División ` Dibuja la misma cantidad de huevos en cada nido. 


0000000000 


Actividad 1 Repartiendo y agrupando 


1. Completa las oraciones. 


OS 


grupos iguales. 


Hay. 5 huevos en cada nido. 


Dibuja la misma cantidad de pescados en cada plato. 


nisi sio $ 


Los pepinos se reparten en 


Hay 


grupos iguales. 


pepinos en cada grupo. 


b) 


Las peras se reparten en Hay. 3 pescados en cada plato. 


peras en cada grupo. 


Hay Dibuja la misma cantidad de vasos en cada bandeja. 


WA cinis 


29A 


Hay vasos en cada bandeja. 


c) 


Las naranjas se reparten en grupos iguales. 


Hay [LA naranjas en cada grupo. 


I DEEN 69 70 ` e División 6016 chelo Edvcolon elemalionai (5) Pie Ud ove matan 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Usar elementos para ilustrar el Se espera que los estudiantes cuenten la cantidad de 
concepto de repartir de la división grupos y el número de elementos en cada grupo. ~ 


] Usar elementos para ilustrar el Se espera que los estudiantes dividan la cantidad de 
concepto de repartir de la división elementos repartiendo. Deben dibujar la misma cantidad de 
elementos en cada grupo. 
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Actividad 2 Repartiendo y agrupando 


Ejemplo 
Divide 18 globos en 3 grupos iguales. 


000 009. 090 
990.009; Td 


Hay. .$ . globos en cada grupo. 


Divide 14 galletas en 2 grupos iguales. 


eoooooe 


Hay. 7 galletas en cada grupo. 


Divide 12 lápices en 4 grupos iguales. 


Matt 


Hay 3 lápices en cada grupo. 


DEE mi «oro 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


1 Usar elementos para ilustrar el 
concepto de repartir de la división 


* 


Usar elementos para ilustrar el 
concepto de repartir de la división 


E Usar elementos para ilustrar el 
concepto de repartir de la división 


4 Usar elementos para ilustrar el 
concepto de repartir de la división 


5 Usar elementos para ilustrar el 
concepto de repartir de la división 


Divide 16 tenedores en 2 grupos iguales. 


Hay 8 tenedores en cada grupo. 


Divide 12 flores en 3 grupos iguales. 


SID 


—_%___ flores en cada grupo. 


Divide 15 peces en 3 grupos iguales. 


BOD Se ST 


— peces en cada grupo. 


DEE 


Los alumnos deben encerrar las galletas dentro de un círculo 
para formar dos grupos iguales de galletas y contar la 
cantidad que hay en cada grupo. Se da un ejemplo para 
guiar a los estudiantes. 


Los alumnos deben encerrar los lápices dentro de un círculo 
para formar cuatro grupos iguales de lápices y contar la 
cantidad que hay en cada grupo. 


Los alumnos deben encerrar los tenedores dentro de un 
círculo para formar dos grupos iguales de tenedores y 
contar la cantidad que hay en cada grupo. 


Los alumnos deben encerrar las flores dentro de un círculo 
para formar tres grupos iguales de flores y contar la cantidad 
que hay en cada grupo. 


Los alumnos deben encerrar los peces dentro de un círculo 
para formar tres grupos iguales de peces y contar la 
cantidad que hay en cada grupo. 


Capítulo 6: División 
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Actividad 3 Repartiendo y agrupando ` 


1. Encierra en un círculo. Luego, completa las oraciones. 


Hay 15 flores. 
Ata 3 flores por ramo. 
¿Cuántos ramos hay? 


Ejemplo 
Hay 10 niños. 
Encierra SE dea2. 


e ebe 


Hay. 9 . grupos de 2. 


aj 


Hay 18 botes. 
Encierra grupos de a 3. 


Hay 18 fresas. 
Ensarta 3 fresas por brocheta. 
¿Cuántas brochetas hay? 


Hay. 5 . grupos de 3. 
b) 

Hay 24 cucharas. 

Encierra grupos de a 4. 


Hay. 5 grupos r 4. 
e 


Hay 5 brochetas. 


74 ` e División DEEN 


Lane: $ División 73 


IA SerloteEaucoton teatral I) Pte i 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Usar elementos para ilustrar el En el ejercicio (a), los estudiantes deben encerrar los botes 
concepto de agrupar de la división dentro de un círculo para formar grupos de 3 y contar la 
cantidad de grupos. 

En el ejercicio (b), los estudiantes deben encerrar las 
cucharas dentro de un círculo para formar grupos de 4 y 
contar la cantidad de grupos. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


* 


2 Usar elementos para ilustrar el En el ejercicio (a), los estudiantes deben agrupar 3 flores en un 
concepto de agrupar de la división ramo. Luego, deben contar la cantidad de ramos de flores. 
En el ejercicio (b), los estudiantes deben agrupar 3 fresas en 
un pincho. Luego, deben contar la cantidad de brochetas de 
fresas. 
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Actividad 5 División hasta 40 


Completa. 


Actividad 4 Repartiendo y agrupando 
jn 


2 niñas comparten 10 fichas por igual. 
¿Cuántas fichas recibe cada nina? 


00000 
900000 


fichas. 


1. Divide 10 conejitos en 2 grupos iguales. 


COLO 


Cada niña recibe a) 10:2- 


b) Hay conejitos en cada grupo. 


Divide 12 tarjetas de béisbol en 3 grupos iguales. 
¿Cuántas tarjetas de béisbol hay en cada grupo? 
~ Divide 21 botes en 3 grupos iguales. 


SAA DAS 


54544444 
SE 


tarjetas de béisbol n 
arjetas de béisbol en cada grupo. a) 21:3- 


b) Hay botes en cada grupo. 


Hay 20 panes. 
Raúl quiere empacar 4 panes en cada caja. 


¿Cuántas cajas necesita? Divide 28 ovejas en 4 grupos iguales. 


€2€«2€2€2€ 2€ 2€) 
€2€2€2€2€ 242€ 2 
€Q€XOOOOGQ 
€2€0€0€0€0€0€) 


a) 28:4= 7 
b) Hay 7 ovejas en cada grupo. 
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6 División 75 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Usar elementos para ilustrar el Los estudiantes deben encerrar las fichas dentro de un 
concepto de repartir de la división círculo para formar 2 grupos iguales de fichas y contar la 
cantidad que hay en cada grupo. 


Usar elementos para ilustrar el Los estudiantes deben encerrar las tarjetas de béisbol dentro 
concepto de repartir de la división de un círculo para formar 3 grupos iguales de tarjetas de 
béisbol y contar la cantidad que hay en cada grupo. 


Usar elementos para ilustrar el Los estudiantes deben encerrar los panes dentro de un círculo 
concepto de agrupar de la división para formar grupos de 4 panes y contar la cantidad de grupos. 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada y resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una 
división repartiendo 


Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 10 conejitos 
en 2 grupos iguales. Se espera que los estudiantes completen 
una frase de división para encontrar la cantidad de conejitos 
en cada grupo. 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada y resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una 
división repartiendo 


Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 21 botes 
en 3 grupos iguales. Se espera que los estudiantes comp eten 
una frase de división para encontrar la cantidad de botes en 
cada grupo. 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada y resolver un problema 
ilustrado de 1 paso que involucre una 
división repartiendo 


Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 28 ovejas 

en 4 grupos iguales. Se espera que los estudiantes completen 
una frase de división para encontrar la cantidad de ovejas en 
cada grupo. 


IL en, Capítulo 6: División O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


2. Un mono comió 32 plátanos en 4 días. 
Él comió la misma cantidad de plátanos cada día. 
¿Cuántos plátanos comió por día? 


AAA 


7 Actividad 6 División hasta 40 


1. Divide. 


Divide 24 llaves en 
4 grupos iguales. 


AAA 


2 s W zx 


El mono comió 5  plátanos por día. 


6 ninos comparten 30 cerezas. 
Cada nino recibe la misma cantidad de cerezas. 
¿Cuántas cerezas recibe cada niño? 


éééóóóéó ééédéé 


éé ééééH 


30 


m A 5 
Cada niño recibe 2 cerezos, 


DEEN o 6 División 77 30V Sence fave aton erat 15) m 


Cuaderno de Práctica Actividad & 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada que involucre una 
división repartiendo 

* 


Se requiere que los estudiantes completen las frases de 
división para encontrar la cantidad de elementos en cada 
grupo escribiendo los cocientes. Los elementos no están 
dispuestos en filas ordenadas, sino en grupos distintos. 


2-3 Escribir una frase numérica para una Se requiere que los estudiantes escriban una frase de división 
situación dada y resolver un problema para encontrar la cantidad de elementos en cada grupo. 
ilustrado de 1 paso que involucre una Deben entender la situación para escribir el dividendo, el 
división repartiendo divisor y el cociente correctos. 

| 
i 
| 
d 
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ES 


Actividad 7 División hasta 40 


Completa. 


Actividad 8 División hasta 40 


l. Divide. 


"em 6 


l. Divide 15 manzanas en grupos de 5. 


AALALA 
dédded 
¿eii 


Divide 14 niños 
en grupos de 7. 


15:52 3 — 
Hay. 3 grupos. 


Divide 28 chinitas en grupos de 4. 


2. Paula compró 18 pasteles. 
Ella empacó 2 pasteles en cada caja. 
¿Cuántas cajas usó ? 


99555555 


Ellausó __% cajas. 


Hay. 7 grupos. 


Divide 18 cometas en grupos de 6. 


tttttt 
titt 
RAA 


18:6=__3 
Hay 3 grupos. 


3. Carlos usó 3 palitos para formar un triángulo. 
¿Cuántos triángulos formó con 15 palitos? 


AÑAAA 


Carlos formó __5 triángulos. 


80 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Escribir una frase numérica para una Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 15 manzanas 
situación dada y resolver un problema | en grupos de 5. Se espera que los estudiantes completen una 
ilustrado de 1 paso que involucre una frase de división para encontrar la cantidad de grupos. 
divisiórt por agrupación 

Escribir una frase numérica para una Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 28 chinitas en 
situación dada y resolver un problema | grupos de 4. Se espera que los estudiantes completen una frase 
ilustrado de 1 paso que involucre una de división para encontrar la cantidad de grupos. 

división por agrupación 


Escribir una frase numérica para una Este ejercicio requiere que los estudiantes dividan 18 cometas en 
situación dada y resolver un problema | grupos de 6. Se espera que los estudiantes completen una frase 
ilustrado de 1 paso que involucre una de división para encontrar la cantidad de grupos. 

división por agrupación 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Se requiere que los estudiantes completen la frase de división 
para encontrar la cantidad de grupos escribiendo los cocientes. . 
Los elementos no están dispuestos en filas ordenadas, sino 

en racimos. 


Escribir una frase numérica para una 
situación dada que involucre una 
división por agrupación 


Se requiere que los estudiantes escriban una frase de división 
situación dada y resolver un problema para encontrar la cantidad de grupos. Deben entender la 
ilustrado de 1 paso que involucre una situación para escribir el dividendo, el divisor y el cociente 
división por agrupación correctos. 

ee o» PELA poe dl ew I agy. 
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Escribir una frase numérica para una 


ICEA Capítulo 6: División 


Actividad 9 División hasta 40 
1. Hay 30 galletas. 


a) Reparte las galletas por igual en 5 cajas. 
¿Cuántas galletas hay en cada caja? 


Divide 30 galletas en 


Em. é 
SES 5 grupos iguales. 


Hay 5 galletas en cada caja. 


b) Coloca 6 galletas en cada caja. 
¿Cuántas cajas hay? 


Divide 30 galletas ~ 
en grupos de 6. «lo 


30:6=__3 


Hay 5 cajas. 


é División_ 81 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Escribir dos frases numéricas de división 
relacionadas 


Escribir dos frases numéricas de división 
relacionadas 


a) 


82 5 División 


EE EEN 


Los estudiantes deben dividir las 30 galletas en 5 grupos 
iguales o en grupos de 6 y constatar que 30:52 6y 30:675 
son frases numéricas de división relacionadas. 


En el ejercicio 2(a), se requiere que los estudiantes dividan 
los 6 elementos en 2 grupos iguales o en grupos de 3 y 
constaten que 6:2=3 y 6: 3 = 2 son frases numéricas de 
división relacionadas. 
En el ejercicio 2(b), se requiere que los estudiantes dividan 
los 21 elementos en 3 grupos iguales o en grupos de 7 y 
constaten que 21 :3=7 y 21:7 = 3 son frases numéricas de 
división relacionadas. 
En el ejercicio 2(c), se requiere que los estudiantes dividan 
los 20 elementos en 4 grupos iguales o en grupos de 5 y 
constaten que 20 : 4 = 5 y 20: 5= 4 son frases numéricas de 
división relacionadas. 
En el ejercicio 2(d), se requiere que los estudiantes dividan 
los 18 elementos en 2 grupos iguales o en grupos de 9 y 
constaten que 18: 2=9 y 18:9 = 2 son frases numéricas de 
división relacionadas. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 10 División hasta 40 


l. Escribe una familia de operaciones con dos frases numéricas de 
multiplicación y dos de división. 


a) 


DIA Schola Ecler Pee eias é División 83 


| Cuaderno de Práctica Actividad 10 


Escribir familias de operaciones de Se espera que los estudiantes observen las agrupaciones de 


multiplicación y división los elementos en los dibujos y escriban las frases numéricas 
de multiplicación y división correspondientes. 
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Tablas de multiplicar 
del 2, del 5 y del 10 


T. 


Divide 8 niños en grupos de 2. 
DEES 
Hay 4 grupos de ninos. 


9 m3 


2+2+2+2=M 


4veces 
Hay 8 niños en total. i À 


hi Š 
4 grupos de 2 niños 
7 


Divide 8 niños en grupos de 4. 
8:4- Hi 


Hay 2 grupos de ninos. 


Estas son frases de 
multiplicación y división 
relacionadas, Ellas forman una 
familia de operaciones. 


3| r3 


: P 
2 grupos de 4 niños 


E 4-2= DÉI y 2- 4= Mi son frases 
WAR de mulfiplicación relacionadas. 
2 veces 4= Ml 
RR 


Hay 8 niños en total. 


D 
r 


020a Seniat Kucolon Plemalona [te m 


| Se espera que los estudiantes usen frases numéricas 
relacionadas de multiplicación para comprobar 
sus respuestas cuando dividan. También es útil para 
los estudiantes darse cuenta de las propiedades 


Capítulo 7 Tablas de multiplicar 
del 2, del 5 y del 10 


Visión general del capítulo conmutativas y distributivas de la multiplicación. Esto les 
¡Recordemos! ayudará a reforzar las tablas de multiplicar. Los estudiantes 
Lección 1: Multiplicango por 2 pueden demorarse un tiempo en aprender de memoria 
Lección 2: Multiplicando por 5 las frases numéricas de multiplicación. Hay que ayudarlos 
Lección 3: Multiplicando por 10 | a adquirir estas destrezas más rápidamente con práctica 
Lección 4: Dividiendo por 2 y repaso regular. 
Lección 5: Dividiendo por 5 
Lección 6: Dividiendo por 10 | P 
Lección 7: Resolución de problemas | ¡Recordemos! 

| Recordar: 
Nota para los profesores 1. Desarrollar una frase numérica de multiplicación 
En este capítulo, los estudiantes relacionan lo que han hasta 40 mediante suma iterada y escribir 
aprendido sobre multiplicación y a división en los capítulos | operaciones relacionadas de dos frases numéricas 
anteriores con las tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10. | de multiplicación y dos frases numéricas de división 
El dominio y automatización de las tablas de multiplicar es (TE 2 Capítulos 5 y 6) 


“importante porque los estudiantes necesitan aplicar estos 
“conocimientos cuando multipliquen números grandes 
en forma vertical. Dado que la división es la operación 
inversa a la multiplicación, los estudiantes con una 
comprensión firme (asentada) de sus tablas de multiplicar, 
a menudo les es más fácil encontrar el cociente en una 
situación de división. 
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Lección 1: Multiplicando por 2 


Duración: 2 horas 40 minutos 


Contar de dos en dos 


Objetivos: 
+ Contar de dos en dos 
e Multiplicar números de la tabla de multiplicar del 2 


Materiales: 

* Fichas 

* Fichas magnéticas 

+ 10 vasos de plástico por grupo 


Recursos: 
e TE págs. 115-116 e CP: págs. 84-86 


(a) 


ad CJ 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 

10 vasos de plástico y un conjunto de fichas a cada grupo. 
Decir: Vamos a aprender a contar de dos en dos. 

Pedir a cada grupo que ponga 2 fichas en un vaso. 
Decir: Vamos a usar un círculo para representar un vaso. 
Dibujar un círculo en la pizarra y pegar 2 fichas 
magnéticas en él. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de fichas tenemos? (1) 
¿Cuántas fichas hay en el grupo? (2) 

Decir: Hay 1 grupo de 2 fichas. 


Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que 


muestra el número de fichas? [| - 2 = 2) 
Escribir: ] -2=2 
Decir: Hay ! grupo de 2 fichas. Por lo tanto, hay 2 fichas 
en total. 
* 
(b) 


Pedir a cada grupo que ordene 10 vasos con 2 fichas 
en cada vaso. Dibujar ? círculos más en la pizarra y 
pegar 2 fichas magnéticas en cada círculo. Señale el 
primer círculo en la pizarra. Contar en voz alta con los 
estudiantes mientras escribe los números debajo de 
i cada círculo en la pizarra. 
Decir: Vamos a contar las fichas en los 10 vasos. 1, 2 
Escribir "2" debajo de cada círculo. Señale el segundo 
t círculo en la pizarra. 
Decir: 3, 4 
Escribir "4" en la pizarra. Continuar contando y 
escribiendo los múltiplos de 2 debajo de los círculos. 
Decir: Vamos a contar juntos de dos en dos para 
| encontrar el nümero de fichas en los 10 vasos. 
| Contar las fichas de dos en dos en voz alta junto con los 
1 estudiantes. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 tenemos? (10) ¿Cuál es 
la frase de multiplicación que muestra 10 grupos de 2? 
(10:22 20) 
Escribir: 10 - 2 = 20 
Decir: Hay 10 grupos de 2 fichas. Por lo tanto, hay 
| 20 fichas en total. 
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EN 


Leción 1 Multiplicando por 2 
Contar de dos en dos 


a) Hay 2 bolitas en un vaso. 


1 grupo de 2 bolitas 


1:-2=2 


b) ¿Cuántas bolitas hay en 10 vasos? 


as) 22)! 


) E aoj 


O) 92/92) 


Cuenta de dos en dos: 
2, 4 6, 8,10 
12, 14, 16, 18, 20 


m-m 
Hay DÉI bolitas en 10 vasos. 


^s 


c) Cuenta de dos en dos. en 


¿Puedes contar hacia 
atrás de dos en dos? OH " 


115 


(c) 

Referir los estudiantes al dibujo en TE pág. 115. 

Decir: Vamos a contar de dos en dos nuevamente. 
Contar en voz alta con los estudiantes mientras senala los 
nümeros. 

Decir: 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20. Ahora, vamos a 
contar hacia atrás. 

| Contar en voz alta con los estudiantes. 


Lección 1: Multiplicando por 2 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar números 

ipli i 1. a) Multiplica 3 por 2. 
de la tabla de multiplicar del 2. Se requiere que los MSIE e agn 
estudiantes encuentren los productos (resultados) 2,4. 
contando los objetos de dos en dos. A 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar de dos en dos. 3:22 6. -= 


Se requiere que los estudiantes cuenten de dos en dos b) Multiplica 9 por 2. 


recordando la secuencia de números para completar : 
los pee HBBHEBHBE 


9.22.18 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividades 1-2 
(GP págs. 172-173). 2. Cuenta de dos en dos y completa las secuencias. 
b) 10, 12,14, 16,18, 20 


48) Capitulo 7: ocividodes 1-2, páginos 84-86 


Números dobles am 
Objetivo: 
* Escribir una suma de dobles como frase numérica de 
multiplicación 
Recuerda que 7 +7 es el doble 

Materiales: E 10 5+ 5 es el doble 
e Fichas SS 
e Fichas magnéticas 

1. Completa. 
Recurso: 
* TE: pág. 116 
Do 
Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un (b) 
conjunto de fichas a cada grupo. Referir los estudiantes Referir los estudiantes al dibujo en (b). Pegar y ordenar 
al dibujo en (a) TE pág. 116. Pedir a los estudiantes | 14 fichas magnéticas en la pizarra como se muestra en (b). 
que usen una ficha para representar un punto. Pegar Decir: Ordenen sus fichas de la misma forma que yo lo 
y ordenar 10 fichas magnéticas en la pizarra como se | hago. 
muestra en (a). Preguntar: ¿Qué frase numérica de dobles muestran sus 
Decir: Ordenen sus fichas de la misma forma que yo lo fichas? (Doble 7) ¿Cuánto es el doble de 7? (14) 
hago. Escribir: 7 +7 = 14 
Preguntar: ¿Cómo puedo encontrar el número de Señale las 7 fichas magnéticas a la izquierda y luego las 
fichas? (5 + 5) de la derecha. 
Decir: Recuerden que 5 + 5 es doble 5. Preguntar: ¿Cuántas fichas hay a la izquierda? (7) 
Preguntar: ¿Cuánto es 5 + 5? (10) | ¿Cuántas fichas hay a la derecha? (7) ¿Cuántos grupos 

«v de 7 fichas hay? (2) 

Decir: Hay 2 grupos de 7. 
Escribir: 5+ 5 = 10 Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra 
Señale las 5 fichas magnéticas a la izquierda y luego las 2 grupos de 7? (2-7 = 14) 
de la derecha. Escribir: 2-7 = 14 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay a la izquierda? (5) Decir: Por lo tanto, doble 7 y 2 : 7 tienen el mismo 
¿Cuántas fichas hay a la derecha? (5) ¿Cuántos grupos | significado. Podemos usar 7 + 7 para encontrar 2 : 7. 
de 5 fichas hay? (2) | n 
Decir: Hay 2 grupos de 5. (2: 5= 10] 
Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una suma de 
muestra 2 grupos de 5? (2: 5 = 10) dobles como una frase numérica de multiplicación. 


Escribir: 2 - 5 = 10 
Decir: Por lo tanto, doble 5 y 2 - 5 tienen el mismo 
significado. Podemos usar 5 + 5 para encontrar 2 : 5. 
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Usar tarjetas de puntos 


Objetivos: 

+. Observar las propiedades conmutativas y 

distributivas de la multiplicación 

Relacionar dos frases numéricas de multiplicación 

usando "2 más" o "2 menos" 

» Reforzar la tabla de multiplicar del 2 y aprender de 
memoria las frases numéricas de multiplicación 


| Materiales: 
| e 5pocillos por grupo 
* 1 copia del recurso BR7.1 (Tarjeta de puntos A) para 
demostración y 1 copia por grupo 
e 1 copia del recurso BR7.2 (Tarjeta de puntos B) para 
demostración y 1 copia por grupo 
| * Fichas * Fichas magnéticas 
Recursos: 
e TE: págs. 117-120 + CP págs. 87-90 
i 


| (a) 

| € 

| Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 

| 5 pocillos y un conjunto de fichas a cada grupo. Referir 

i los estudiantes al problema que aparece en TE pág. 117 y 
explicarles que tienen que usar una ficha para representar 
un pato y un pocillo para representar un estanque. 

Decir: Mostrar 5 pocillos con 2 fichas en cada una. 
Darles tiempo para que formen 5 grupos de 2 fichas. 
Dibujar 5 círculos en la pizarra y pegar 2 fichas 
magnéticas en cada círculo. 

Decir: Usamos un círculo para representar un estanque. 
Las dos fichas en cada círculo representan los dos patos. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada pocillo ? (2) 
¿Cuántos pocillos hay? (5) 

Decir: Tenemos 5 grupos de 2. 


O 


i Decir: Podemos usar una tarjeta de puntos para 
| ayudarnos a encontrar el número de fichas. 
Ampliar una copia del recurso BR7.1 (Tarjeta de puntos A) 
y repartirla a cada grupo. Pegar la tarjeta de puntos A en 
la pizarra. Escribir "5 grupos de 2" en la pizarra debajo de 
la tarjeta de puntos. 
Decir: Hay 5 grupos de 2 por lo tanto colocamos fichas 
en 5 filas en la tarjeta de puntos. 
Demostrar cómo se colocan las fichas en las tarjetas de 
puntos A para mostrar 5 grupos de 2. 
Decir: Vamos a contar las fichas en la tarjeta de puntos. Hay 
2 fichas en cada fila, por lo tanto contamos de dos en dos. 
Contar de dos en dos en voz alta con los estudiantes. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? (10) 
t Explicar a los estudiantes que deben contar el número de 
filas seguidas por el número de columnas en una tarjeta de 
puntos para mostrar la frase numérica de multiplicación. 


inn— - — á——— 


A 
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TORNO 


| Decir: Queremos mostrar 2 grupos de 5 en la tarjeta de 


| Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra 


| Preguntar: ¿Eh cuántas filas debemos colocar las fichas? 


Usar tarjetas de puntos 


a) Hay 5 estanques. 
Hay 2 patos en cada estanque. 
¿Cuántos patos hay en total? 


12 
E i Podemos usar tarjetas de 
d puntos para ayudarnos. 
F La tarjeta de puntos 
4 muestra 5 grupos de 2. 
5 £x 
Sie 
MM Cuenta de dos en dos: 
" 2. 4, Ml. PEL, 
pj 52-08 IS. m 


Hay DÉI patos en total. 


b) 


BA RE — 
A 2-5= M0) 
(AAN Estas son frases de 


multiplicación relacionadas. 


Multiplica 6 por 2. 
Comienza por 5 - 2. 


Suma 1 grupo 
de2a5-2. 


Ese 


5-2=10 6-2= M8 
6-2es2más que 5: 2. 


117 


DEEN 


5 grupos de 2? (5: 2 = 10) 

Escribir: 5 - 2 = 10 

Decir: 5 - 2 es igual a 10. Hay 10 fichas en total. 
Referir a los estudiantes al problema en la página y 
responder la pregunta - Hay 10 patos en total. 


(b) 

Decir: Sabemos que 5 grupos de 2 son 10. Queremos 
averiguar cuánto son 2 grupos de 5. 

Ampliar una copia del recurso BR7.2 (Tarjeta de puntos B) 
y repartirla a cada grupo. Pegar la tarjeta de puntos B en 
la pizarra. Escribir "2 grupos de 5" debajo de la tarjeta de 
puntos en la pizarra. 


puntos B. 
(2) ¿Cuántas fichas habrá en cada fila? (5) 
Demostrar cómo se colocan las fichas en la tarjeta de 


puntos B para formar 2 grupos de 5. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Multiplicando por 2 


Decir: Vamos a contar las fichas en esta tarjeta de 
puntos. Hay 2 fichas en cada columna, por lo tanto 
contamos de dos en dos. 

Contar de dos en dos en voz alta con los estudiantes. 
Señale cada columna de fichas mientras va contando. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? (10) ¿Cuál es la frase de 
multiplicación que muestra 2 grupos de 5? (2 - 5= 10) 
Escribir: 2 : 5 - 10 

Decir: 2 + 5 es iguala 10. Hay 10 fichas en total. 
5:2=10y2-5=10son frases numéricas de 
multiplicación relacionadas porque la respuesta para 
ambas frases numéricas es 10 y se usan los mismos 
números en cada frase numérica. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen su tarjeta de puntos 
A (BR7.1) con fichas que muestran 5 grupos de 2. Pegar 
la tarjeta de puntos A con 5 grupos de 2 fichas en la 
pizarra. Escribir 5 - 2 = 10 debajo de la tarjeta de puntos. 
Decir: Vamos a multiplicar 6 : 2. 

Escribir: 6 - 2 = 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 hay cuando 
multiplicamos 6 - 2? (6) ¿Cuántos grupos de 2 necesitamos 
para sumar a 5 grupos de 2 para obtener 

6 grupos de 2? (1) 

Decir: Sumamos 1 grupo de 2 a 5 grupos de 2 para 
obtener ó grupos de 2. Observen su tarjeta de puntos. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para sumar 1 grupo de 2 
a 5 grupos de 2? (Agregar 2 fichas) 

Sumar 2 fichas a la tarjeta de puntos en la pizarra. 

Decir: 5 grupos de 2 son 10. Para encontrar 6 grupos de 2, 
sumen 2 a 10. 

Preguntar: ¿Cuántos son ó grupos de 2? (12) 

Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que 
muestra 6 grupos de 2? (6: 2 = 12) 

Escribir: 6-2 = 12 

Decir: 6 2 es 2 más que 5 : 2. 


(d) 

Pedir a los estudiantes que observen su tarjeta de puntos A 
(BR7.1). 

Decir: Muestren 5 : 2 en sus tarjetas de puntos. 

Pegar la tarjeta de puntos A con 5 grupos de 2 fichas 

en la pizarra. Escribir "5 - 2" en la pizarra debajo de la 
tarjeta de puntos. 

Decir: Vamos a multiplicar 4 - 2. 

Escribir: 4 2 = 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 hay cuando multiplicamos 
4 por 2? (4) ¿Cuántos grupos de 2 necesitamos para restar 
de 5 grupos de 2 para obtener 4 grupos de 2? (1) 

Decir: Restamos ] grupo de 2 de 5 grupos de 2 para 
obtener 4 grupos de 2. Observen su tarjeta de puntos. 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


d) Multiplica 4 por 2. 
Comienza por 5 - 2. 


D EMT. 


Resta 1 grupo 
de 2 del resultado 
de5-2. 


ES 52-0 4-2= 8 
4-2es2 menos que 5: 2. 


Tabla de multiplicar del 2 


1:222 | 2:-2=4 
6:2=12 | 7:2=14 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 


a) 12 
1 
2 


118 — osmsenoeneta.coton i 


Preguntar: éQué debemos hacer para restar 1 grupo de 2 
de 5 grupos de 2? (Retirar 2 fichas) 

Retirar 2 fichas de la tarjeta de puntos en la pizarra. 
Decir: 5 grupos de 2 son 10. Para encontrar 4 grupos de 2, 
restamos 2 de 10. 


Preguntar: ¿Cuánto es 4 grupos de 2? (8) ¿Cuál es la frase 
de multiplicación que muestra 4 grupos de 2? (4-2 = 8) 
Escribir: 4 - 2 = 8 

Decir: 4 - 2 es menos que 5: 2. 

Referir a los estudiantes a la tabla de multiplicar del 2 en 
TE pág. 118. 

Decir: Observemos la tabla de multiplicar del 2. 

Pedir a los estudiantes que repitan la tabla de multiplicar 
del 2 en voz alta. 

Hacer que los estudiantes cierren sus libros de texto, 
seleccionar al azar unas cuantas frases numéricas de 
multiplicación y obtener las respuestas de los estudiantes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase de 
multiplicación. Los estudiantes pueden usar las tarjetas de 


| puntos como ayuda. 
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2. Completa. 
122 


9-2-10-2-1grupo de 2 


10.22. 20 9.22, 18 


9-2es. 2 mengs que 10: 2. 


3. Completa las frases numéricas. 


200x002. 0N-= 


SEI copio 7: cidade 3-4. págnos 87-90 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a relacionar 2 frases 
numéricas de multiplicación usando "2 más” o "2 menos". 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a reforzar la tabla de 
multiplicar del 2 y a aprender de memoria las frases 
numéricas de multiplicación. Destacar la propiedad 
conmutativa de la multiplicación a los estudiantes. 

* 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividades 3-4 
(GP págs. 173-175). 


Práctica 1 


1. Multiplica. 


LESSEE 


6:22.12. 


Ñ H B B H 

7:22 4 
UE 123 

Escribe la frase de multiplicación — 1 
para cada tarjeta de puntos. E 2 

` 

2:3=6 
3:2=6 


Completa. 


d 


Completa las frases numéricas. 
a) 7472.14. b) 5+5= 10. 
2:72.14. 2:52.10. 


Cuento de dos en dos. 


8:22.16. 7-22 14 
7:2es.2 menos que 8-2. 


¿Cuáles son los números que faltan? 
9) b) c) 
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Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase de 
multiplicación contando de dos en dos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar números 
hasta la tabla de multiplicar del 2. Los estudiantes pueden 
contar de dos en dos usando sus tarjetas de puntos. 

Aquí se puede observar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a relacionar 2 frases 
numéricas de multiplicación usando "2 menos". 

Los estudiantes tienen que comparar las dos frases 
numéricas de multiplicación para encontrar la diferencia. 
La propiedad distributiva de la multiplicación se puede 
observar aquí. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a escribir una suma de 
dobles como una frase numérica de multiplicación. 

El ejercicio 5 ayuda a usar la propiedad conmutativa 

de la multiplicación para completar frases numéricas 
relacionadas de multiplicación. 


Lección 1: Multiplicando por 2 ME EYA 


p re 


Lección 2: Multiplicando por 5 


Lección 2 Multiplicando por 5 


Duración: 2 horas 


ia) Contar de cinco en cinco Contar de cinco en cinco 
Objetivos: 
e Hay 5 dedos en una mano. 
| e Contar de cinco en cinco ¿Cuántos dedos hay en 10 manos? 


| e Multiplicar números hasta la tabla de multiplicar E Cuenta de 
del 5 E 3 nco: 
5,10, 


15, 20, 


Recursos: ] d m 

+ TE: pág. 121 e CP: págs. 91-92 * y A f 45, 50. 

B 1-5=5 9 
10-5- 58 


Hay [Sij dedos en 10 manos. 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en TE pág. 121. 
Decir: Vamos a aprender a contar de cinco en cinco. 
Pedir a cinco estudiantes que pasen adelante y 1. iMulfipiea i4 pers: 


levanten sus manos para demostrar cómo contar de CA Vë e» c? 


cinco en cinco. 
Decir: Aquí, tenemos 10 manos. Vamos a contar el 
4:52. 20 Cuenta de cinco en cinco: 
510, 15, 20 


número de dedos en 10 manos. 1, 2, 3, 4, 5. 

Escribir: "5" en la pizarra. 

Decir: 6, 7, 8, 9, 10. 

Escribir ^10" en la pizarra. Continuar contando y 
escribiendo los múltiplos de 5 en la pizarra. 

Decir: Hay 50 dedos en 10 manos. Nuevamente 
contemos juntos el número de dedos. 

Señale los números en la pizarra mientras cuenta de 
Cinco en cinco en voz alta con los estudiantes. 


| | 
Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra | 
el número de dedos que hay en una mano? (1: 5 - 5) 
¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra el número | 
de dedos que hay en 10 manos? (10 : 5 = 50) 
Escribir: 10:57 DD , 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar números 
de la tabla de multiplicar del 5. Se requiere que los 
estudiantes encuentren los productos (resultados) 
contando de cinco en cinco. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar de cinco en 
cinco. Se requiere que los estudiantes cuenten de cinco 
en cinco recordando la secuencia numérica para 
completar los patrones. 


2. Cuenta de cinco en cinco y completa las secuencias. 
a) 10,15,.20 , 25 ,30,35 


b) 35, 40, 45, EI Capitulo 7: ocividad 5, páginas 91-92 


TTT amman 121 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 5 
(GP págs. 175-176). 
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| | 


Usar tarjetas de puntos 


Objetivos: 

+ Observar las propiedades conmutativas y 
distributivas de la multiplicación 

+ Reforzar la tabla de multiplicar del 5 y aprender de 
memoria las frases numéricas de multiplicación 


Materiales: 

e Cubos para contar 

e 1 copia del recurso BR7.3 (Tarjeta de puntos C) para 
demostración y 1 copia por grupo 

e 1 copia ampliada del recurso BR7.4 (Tarjeta de 
puntos D) para demostración y 1 copia por grupo 

e Fichas 


Recursos: 
e TE: págs. 122-124 + CP: pág. 93 


(a) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir un 
conjunto de cubos para contar a cada grupo. Referir los 
estudiantes al problema en TE pág. 122. 

Decir: Usen los cubos para construir 6 torres con 5 cubos en 
cada torre. 

Dar tiempo a los estudiantes para que construyan las 

6 torres de cubos. 

Preguntar: éCuántos cubos hay en cada torre? (5) 
¿Cuántas torres hay? (6) 

Decir: Tenemos ó grupos de 5. 


Decir: Vamos a usar una tarjeta de puntos para 
ayudarnos a encontrar el número de cubos. 

Ampliar una copia del recurso BR7.3 (Tarjeta de puntos C) 
y repartir un conjunto «le fichas y la tarjeta de puntos a 
cada grupo. Pegar la tarjeta de puntos C en la pizarra. 
Escribir "6 grupos de 5" en la pizarra debajo de la tarjeta 
de puntos. 

Preguntar: ¿En cuántas filas debemos colocar nuestras 
fichas? (6) ¿Cuántas fichas habrá en cada fila? (5) 

Pedir a los estudiantes que coloquen las fichas en su 
tarjeta de puntos para formar 6 grupos de 5. Demostrar 
cómo se colocan las fichas en la tarjeta de puntos C 
para formar 6 grupos de 5. 

Decir: Vamos a contar las fichas en la tarjeta de puntos. 
Hay 5 fichas en cada fila, por lo tanto, contamos de 
cinco en cinco. 

Contar de cinco en cinco en voz alta con los estudiantes. 
Señale cada fila de fichas mientras cuenta. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? (30) 


Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que 
muestra ó grupos de 5? (6: 5 =30) 

Escribir: 6 - 5 = 30 

Decir: ó - 5 es igual a 30. Hay 30 fichas en total. 
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Usar tarjetas de puntos 


a) Diego hace una torre con 5 cubos. 
¿Cuántos cubos usa para hacer é torres? 


e 12345 


La tarjeta de puntos 
muestra 6 grupos de 5. 


& 6-5-00 


a 


6:5- 

5:6= 

Estas son frases 
numéricas 
relacionadas. 


Él usa D cubos para hacer 6 torres. 


12345 123456 


6-5-50 


Tabla de multiplicar del 5 


l. Multiplica. 


a) wies 


©2014 schen taucaton erte (| Pe Ud nannt 


Referir los estudiantes al problema en el libro de texto y 
responder la pregunta en (a). 
Decir: Él usa 30 cubos para hacer 6 torres. 


(b) 

Decir: Sabemos que ó grupos de 5 son 30. Queremos 
averiguar cuánto es 5 grupos de 6. 

Ampliar una copia del recurso BR7.4 (Tarjeta de puntos D) 
y repartirla a cada grupo. Pegar la tarjeta de puntos D en 
la pizarra. Escribir "5 grupos de 6" debajo de la tarjeta de 
puntos en la pizarra. 

Decir: Queremos mostrar 5 grupos de ó en la tarjeta de 
puntos D. 

Preguntar: ¿En cuántas filas debemos colocar las fichas? 
(5) ¿Cuántas fichas habrá en cada fila? (6) 

Pedir a los estudiantes que coloquen las fichas en su 
tarjeta de puntos para formar 5 grupos de 6. Demostrar 
cómo se colocan las fichas en la tarjeta de puntos D para 
formar 5 grupos de 6. 

Decir: Vamos a contar las fichas en esta tarjeta de puntos. 
Hay 5 fichas en cada columna, por lo tanto contamos de 
cinco en cinco. 

Contar de cinco en cinco en voz alta con los estudiantes. 
Señale cada columna mientras cuenta. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Multiplicando por 5 


Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? ¿Cuál es la frase de 
multiplicación que muestra 5 grupos de 6? (5 - 6 = 30) 
Escribir: 5 + 6 = 30 

Preguntar: ¿Qué pueden decir sobre ó: 5 - 30y 
5-630? (Son frases numéricas relacionadas de 
multiplicación) 

Referir los estudiantes a la tabla de multiplicar del 5 en 

TE pág. 122. 

Decir: Vamos a observar la tabla de multiplicar del 5. 
Pedir a los estudiantes que repitan las frases numéricas de 
multiplicación del 5 en voz alta. 

Pedir a los estudiantes que cierren su libro de texto, 
seleccionar algunas frases numéricas de multiplicación al 
azar y obtener las respuestas de los estudiantes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase de 
multiplicación. Los estudiantes pueden usar las tarjetas de 
puntos como ayuda. 

El ejercicio 2 ayuda a reforzar la tabla de multiplicar 

del 5 y a aprender de memoria las frases numéricas de 
multiplicación. Destacar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación a los estudiantes. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 6 
(GP pág. 176). 


Práctica 2 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase de 
multiplicación contando de cinco en cinco. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar números 

de la tabla de multiplicar del 5. Los estudiantes pueden 
contar de cinco en cinco usando sus tarjetas de puntos. 
Aquí sepuede observar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


2. Completa las frases numéricas de multiplicación. 


BE) Copitlo 7: octvidod 6, página 93 


"ETE 


Multiplica. 


2. Escribe la frase de multiplicación para cada tarjeta de puntos. 


12345678 
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El ejercicio 3 ayuda a aprender a contar de cinco en 
cinco para completar las secuencias. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a usar la propiedad 
conmutativa de la multiplicación para completar frases 
numéricas relacionadas de multiplicación. 


. Cuenta de cinco en cinco y completa las secuencias. 
a) 5,10, 15, 20,25 b) 30,35 ,_40,45, 50 


. ¿Cuáles son los números que faltan? 


Lección 3: Multiplicando por 10 


Duración: 2 horas 


Contar de diez en diez 


Objetivos: 
e Contar de diez en diez 
e Multiplicar números de la tabla de multiplicar del 10 


Lección 3 Multiplicando por T 


Contar de diez en diez 


Hay 10 crayones en cada caja. 


Materiales: 


das ¿Cuántos crayones hay en 10 cajas? 
] + 10 grupos de 10 pitillos por grupo Ea á à 


el TTE LAAL AAA LAAL AAA I mern WA 8 
Recursos: 
* TE págs. 124-125 * CP: pág. 94 o 
EX EE ES EL: ES E 
Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
10 grupos de pitillos a cada grupo. Referir los estudiantes 
a los dibujos que aparecen en TE pág. 124. Decir a los D 70 Cuenta de diez en diez: 
estudiantes que cada pitillo representa un lápiz de color m-oo-N uH OR m.m. O 
y cada manojo representa una caja de lápices. Hay AI crayones en 10 cajas. 


Preguntar: ¿Cuántos pitillos hay en un grupo? (10) 

Pedir a cada grupo que coloque los 10 grupos de pitillos 
delante de ellos. 

Decir: Aquí tenemos 10 grupos de pitillos. , 
Preguntar: Vamos a contar por decenas para encontrar 
el nümero de pitillos en los 10 grupos. 

Contar los pitillos por decenas en voz alta con los 
estudiantes. 

Decir: 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90 y 100. Hay 100 
pitillos en 10 grupos. 


* 
ES | 
Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra 
el número de pitillos que hay en un grupo? (1: 10 = 10) 
¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra el número 
de pitillos que hay en 10 grupos? (10: 10 = 100) 
Escribir: 10 - 10= 100 
Referir los estudiantes al problema en el libro de texto. 
Preguntar: ¿Cuántos lápices hay en las 10 cajas? (100) 
Decir: Hay 100 crayones en las 10 cajas. | 


124 
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H ` 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar números 
de la tabla de multiplicar del 10. Se requiere que los 
estudiantes lleguen al resultado contando por decenas. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar por decenas. 
Se requiere que los estudiantes cuenten por decenas 
recordando la secuencia numérica para completar los 
patrones. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 7 
(GP pág. 177). 


Usar tarjetas de puntos 


Objetivos: 

+ Observar las propiedades conmutativa y distributiva 
de la multiplicación 

* Reforzar la tabla de multiplicar del 10 y aprender de 
memoria las frases numéricas de multiplicación 


Materiales: 

e 1 copia del recurso BR7.5 (Tarjeta de puntos E) para 
demostración y 2 copias por grupo 

* 40 cuentas por grupo 

e Fichas 

* hilos por grupo 


Recursos: 
e TE: págs. 125-127 * CP: pág. 95 


(a) 

Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 

4 hilos y 40 cuentas a cada grupo. Referir los estudiantes 
al problema que aparece en TE pág. 125. 

Decir: Usar las cuentgs y hilos para hacer 4 collares. 
Cada estudiante en su grupo hará un collar. 

Dar tiempo a los estudiantes para hacer los collares. 
Preguntar: ¿Cuántas cuentas hay en cada collar? (10) 
¿Cuántos collares hay? [4) 

Decir: Tenemos 4 grupos de 10. 


O 


Decir: Vamos a usar una tarjeta de puntos para 
ayudarnos a encontrar el número de cuentas. 

Ampliar una copia del recurso BR7.5 (Tarjeta de puntos E) y 
repartir a cada grupo un conjunto de fichas y la tarjeta de 
puntos. Pegar la tarjeta de puntos E en la pizarra. Escribir 
*4 grupos de 10" debajo de la tarjeta de puntos en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿En cuántas filas debemos colocar nuestras 
fichas? (4) ¿Cuántas fichas habrá en cada fila? (10) 
Pedir a los estudiantes que coloquen las fichas en 

sus tarjetas de puntos para formar 4 grupos de 10. 
Demostrar cómo se colocan las fichas en la tarjeta de 
puntos E para formar 4 grupos de 10. 

Decir: Vamos a contar las fichas en la tarjeta de puntos. 


Ca 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


1. Multiplica 3 por 10. 


Cuenta de diez en diez: 
10,20, 30. 


o 
Cuenta de diez en diez y completa las secuencias. 


a) 10,20,.30 , 40 ,50 b) 60,.70 , 80,90, 100 


BF) Capitulo 7: actividad 7, página 94 


Usar tarjetas de puntos 


a) Rosa hace 4 collares. 
Ella usa 10 cuentas para hacer cada collar. 
¿Cuántas cuentas usa en total? 
[7| 12345678910 
La tarjeta de puntos 
o muestra 4 grupos de 10. 
Cuenta de diez en diez: 


10, 20. 80. 40 


Ella usa ME cuentas en total. 
12345678910 


Estas son frases 
de multiplicación 
relacionadas. 


4-10= M0 


(66 sertante toucoton htemolonoi B] mammen 


Hay 10 fichas en cada fila, por lo tanto contamos por 
decenas. 

Pedir a un estudiante que cuente las fichas por decenas. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? (40) 


Preguntar: ¿Cuál es la frase de multiplicación que muestra 
4 grupos de 10? (4: 10 = 40) 

Escribir: 4 - 10 40 

Decir: 4 - 10 es igual a 40. Hay 40 fichas en total. 

Referir los estudiantes al probema en (a) en el libro de 
texto y contestar la pregunta. 

Decir: Ella usa 40 cuentas en total. 


(b) 
Decir: Sabemos que 4 grupos de 10 son 40. Queremos 
averiguar cuántos son 10 grupos de 4. 
Ampliar una segunda copia del recurso BR7.5 (Tarjeta de 
puntos E) y repartirla a cada grupo. Pegar la tarjeta de 
puntos E en la pizarra. Escribir “10 grupos de 4" debajo de 
la tarjeta de puntos en la pizarra. 
Decir: Queremos mostrar 10 grupos de 4 en la tarjeta de 
puntos E. 
Preguntar: ¿En cuántas filas debemos colocar nuestras 
fichas? (10) ¿Cuántas fichas habrá en cada fila? (4) 
Pedir a los estudiantes que coloquen las fichas en sus 
tarjetas de puntos para mostrar 10 grupos de 4. Demostrar 
cómo se colocan las fichas en la tarjeta de puntos E para 
mostrar 10 grupos de 4. 

(Continúa en la próxima página) 
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> 


Decir: Vamos a contar las fichas en esta tarjeta de 
puntos. Hay 10 fichas en cada columna, por lo tanto 
contamos por decenas. 

Contar por decenas en voz alta con los estudiantes. 
Apuntar a cada columna de fichas mientras usted cuenta. 


Tabla de multiplicar del 10 


Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? (40) ¿Cuál es la frase de 
multiplicación que muestra 10 grupos de 4? [10 - 4 = 40) 1. Multiplica. 


12345678910 b) 12345678910 


Escribir: 10: 4= 40 a, 
Preguntar: ¿Qué pueden decir acerca de 4 - 10 =40 2 
y 10: 4 = 40? (Son frases numéricas relacionadas de 
multiplicación) 


2-10= 20 5- 


Referir los estudiantes a la tabla de multiplicar del 10 en 
TE pág. 126. 

Decir: Observemos la tabla de multiplicar del 10. 

Hacer que los estudiantes repitan en voz alta las frases 
numéricas de multiplicación. 

Pedirles que cierren sus libros de texto, seleccionar 
algunas frases numéricas de multiplicación al azar y 
obtener las respuestas de los estudiantes. 


Práctica 3 


A) Copio 7: cidad, página 95 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase 1. Cuenta de diez en diez. 
de multiplicación. Los estudiantes pueden usar las Cuenta de diez en diez: 
A 10, 
tarjetas de puntos como ayuda. | 06060600, 00006 m 
0606000006006 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a reforzar la tabla de 
multiplicar del 10 y a aprender de memoria las frases g et 
numéricas de multiplicación. Destacar la propiedad UL cnica tansan cto wu 
conmutativa de la multiplicación a los estudiantes. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 8 
(GP pág. 177). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una 

frase de multiplicación contando por decenas. Los 
estudiantes pueden contar por decenas usando su 
tarjeta de puntos. Aquí se puede observar la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar nómeros 
hasta la tabla de multiplicación del 10. Los estudiantes 
pueden contar por decenas usando su tarjeta de 
puntos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a contar por decenas 
para completar las secuencias. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a usar la propiedad 
conmutativa de la multiplicación para completar frases 
numéricas relacionadas de multiplicación. 


Lección 4: Dividiendo por 2 


Duración: 1 hora 


Objetivos: 

e Usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para dividir 

e Dividir un número de la tabla de multiplicar del 2 


Materiales: 
e Fichas 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 
+ TE págs. 127-128 ° 


Repartir fichas a los estudiantes. Referir los estudiantes al 
problema y al dibujo que aparecen en TE pág. 127. Decir 
a los estudiantes que cada ficha representa una flor. 
Decir: Tomen 10 fichas y divídanlas en partes iguales en 
2 grupos. 

Pegar 10 fichas magnéticas en la pizarra y dibujar 

dos círculos para representar los dos floreros. Pedir a 

un estudiante que divida las 10 fichas magnéticas en 
partes iguales en 2 grupos desplazándolas dentro de los 
círculos en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (5) 


| , Decir: Podemos escribir una frase de división para 10 : 2. 
Escribir: 10:2 = 
Decir: Vamos a usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para ayudarnos a encontrar la respuesta 
a la frase de división. 
| Escribir: :2=10 ^ 
| Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 2 es igual 

a 10? (5) 
Completar las frases de mutiplicción y división en la 
pizarra. 
Decir: 5 : 2 = 10. Por lo tanto, 10: 2 = 5. 
Preguntar: ¿Hay 5 fichas en cada grupo? (Sí) 
Decir: Cuando dividimos 10 fichas en 2 grupos, 
obtenemos 5 fichas en cada grupo. Cuando dividimos 
| 10 por 2 en una frase de división, también obtenemos 5. 
Referir los estudiantes al problema en el libro de texto. 


CP: págs. 96-97 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


"vy 


EI 10:225 


Escribe la frase numérica de multiplicación para cada 
tarjeta de puntos. 
123456798910 1 


10-1=10 


1-10=10 


SCH 
3. Cuenta de diez en diez y completa las secuencias. 


a) 10,20 , 30 40, 50 b) 60,70,80, 90 , 100 


b[— 


Lección 4 Dividiendo por 2 
Dividir por 2 


¡Aprendamos! 


Divide 10 flores en 2 floreros en partes iguales. 


4. ¿Cuáles son los números que faltan? 


ER 


Entonces, 10:2 = Jj e 


Preguntar: ¿Cuántas flores hay en cada florero ? (5) 
Decir: Cuando queremos encontrar la respuesta a una 
frase de división, podemos usar una frase numérica 
relacionada de multiplicación como ayuda. 


Hay DÉI fores en cada forero. 
127 


6:016 Senec Eocoton lematerai HEEN aper 


Valores 

Preguntar: ¿Van ustedes al parque? ¿Qué cosas ven 
en el parque? ¿Ven flores en el parque? ¿Cogen las 
flores? ¿Por qué no? 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número de 

la tabla de multiplicar del 2. Los estudiantes pueden usar 
sus tarjetas de puntos y las frases numéricas relacionadas 
de multiplicación como ayuda para encontrar los 
cocientes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a completar frases 
numéricas relacionadas de multiplicación y división de la 
tabla del 2. Se requiere que los estudiantes encuentren 
el factor en la frase numérica de multiplicación antes de 
escribir el mismo número como cociente en la frase de 
división. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 9 
(GP pág. 178). 


Práctica 4 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar y dividir 
números de la tabla de multiplicar del 2. 

Los ejercicios 1(a)-1 (f) ayudan a aprender a dividir 
por 2 usando una frase numérica relacionada de 
multiplicación. 

Los ejercicios 1(g)-1(i) ayudan a aprender a dividir un 
número de la tabla de multiplicar del 2. 
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Escribe los números que faltan. 


AE} Capitulo 7: actividad 9, páginas 96-57 


Práctica 4 


1. Encuentra el resultado. 


a 4:2 8 
8:2 4 


d) 6/2 12 
12:2 6 


g 14:2 7 


Lección 4: Dividiendo por 2 


Lección 5: Dividiendo por 5 


Duración: | hora 


C Dividir por 5 


Objetivos: 

e Usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para dividir 

* Dividir un número de la tabla de multiplicar del 5 


Materiales: 
e Fichas 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 
+ TE: págs. 129-130 ° 


Repartir fichas a los estudiantes. Referir los estudiantes 
al problema y al dibujo que aparecen en TE pág. 129. 
Decir a los estudiantes que cada ficha representa una 
zanahoria. 

Decir: Tomen 20 fichas y divídanlas en grupos de 5. Dar 
tiempo a los estudiantes para que dividan sus fichas en 
grupos de 5. 

Pegar 20 fichas magnéticas en la pizarra. Pedir a un 
estudiante que divida las 20 fichas magnéticas en 
grupos de 5 en la pizarra. Después que el estudiante 
haya terminado de agrupar las fichas magnéticas, 
dibujar un círculo alrededor de cada grupo de 5 fichas. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? (4) 


Decir: Podemos escribir una frase de división para 20 : 5. 
Escribir: 20 : 5 = 
Decir: Vamos a usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para ayudarnos a encontrar la respuesta 
a la frase de división. 

Escribir: :5=20 

Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 5 es igual a 
20? (4) 

Completar las frases de mutiplicación y división en la 
pizarra. 

Decir: 4 + 5 = 20. Por lo tanto, 20: 5 = 4. 

Preguntar: ¿Hay 4 grupos de fichas? (Si) 

Referir los estudiantes al problema en el libro de texto. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de zanahorias hay? (4) 
Decir: Usamos la frase numérica de multiplicación 

4 - 5=20 para ayudarnos a encontrar la respuesta 

para 20 : 5. 


CP: págs. 98-99 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


Lección 5 Dividiendo por 5 
Dividir oe 5 
CD 


Divide 20 zanahorias en grupos de 5. 


AALL 


(20:574 NI 


Entonces, 20 : 5 = [4 
Hay Ml grupos. 


Lau 


l. Escribe los números que faltan. 


a) 


b) 5:5= 
d) 10:5= 


f) 45:5= 
AF) Capitulo 7: actividad 10, páginas 98-99 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar frases 
numéricas relacionadas de multiplicación y división del 5. 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes usen la frase 
numérica de multiplicación para completar la frase 
numérica relacionada de división. 

Los ejercicios 1(b)-1(d) requieren que los estudiantes 
encuentren el factor en la frase numérica de 
multiplicación antes de escribir el mismo número como 
cociente en la frase de división. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir un número de la 
tabla de multiplicar del 5. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 10 
(GP pág. 179). 
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Práctica 5 
El ejerciciol ayuda a aprender a mutiplicar y dividir 
números de la tabla de multiplicar del 5. 


Lección 6: Dividiendo por 10 


Duración: 1 hora 


Dividir por 10 


Objetivos: 

+ Usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para dividir 

e Dividir un número de la tabla de multiplicar del 10 


Materiales: 
+ Cubos para contar 


Recursos: 
+ TE: págs. 130-131 + CP: págs. 100-101 


(a) 


Repartir cubos para contar a los estudiantes. 

Decir: Saquen 20 cubos y divídanlos en 10 grupos 
iguales. 

Dar tiempo a los estudiantes para que dividan 20 cubos 
en 10 grupos iguales. Pedir a un estudiante que lo 
demuestre delante de la clase. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos hay en cada grupo? (2) 


Decir: Podemos escribir una frase de división para 20 : 10. 
Escribir: 20 : 10 = 
Decir: Vamos a usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para ayudarnos a encontrar la respuesta 
a la frase de división." 

Escribir: 10 - =20 

Preguntar: ¿Qué número multiplicamos por 10 para 
obtener 20? (2) 

Completar las frases de mutiplicación y división en la 
pizarra. 

Decir: 10 : 2 = 20. Por lo tanto, 20 : 10 2 2. 

Referir los estudiantes al problema en (a) dellibro de texto. 
Preguntar: ¿Cuántos cubos hay en cada grupo? [2) 
Decir: Usamos la frase numérica de multiplicación 

10 : 2 = 20 para ayudarnos a encontrar la respuesta para 
20:10. 
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Práctica 5 


Encuentra el resultado. 


a) 5:5 25 


b) 4-5 20 


d) 15:5 3 e) 25:5 5 
h) 5-3 15 D] 


k) 


Lección 6 Dividiendo por 10 
Dividir por 10 


a) Divide 20 cubos en 10 grupos iguales. 
¿Cuántos cubos hay en cada grupo? 


10- j = 20 


Entonces, 20 : 10 = [B 


&eJ 20:10=2 


Hay DÉI cubos en cada grupo. 


Coloca 40 huevos en bandejas de huevos. 
En cada bandeja caben 10 huevos. 
¿Cuántas bandejas de huevos hay? 


RRRE 


40:10- DÉI 


Hay DÉI bandejas de huevos. 


EBEN 
Entonces, 40 : 107 


130 


620 Senato Econ emalenat (5) Pie d unen auo 


(b) 

Referir los estudiantes al problema y al dibujo que 
aparecen en (b) TE pág. 130. 

Decir: Queremos poner 40 huevos en partes iguales en 
bandejas de huevos. 

Preguntar: ¿Cuántos huevos puede contener una bandeja 
de huevos? (10) 

Decir: Queremos encontrar el número de bandejas de 
huevos que puedan contener 40 huevos, 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer? (Dividir 40 por 10) 
Escribir: 40:10=____ 

Preguntar: ¿Cuál es la frase numérica relacionada de 
multiplicación que podemos usar para ayudarnos a 
encontrar la respuesta? (4 + 10 = 40) 

Escribir: 4 - 10 = 40 

Preguntar: Por lo tanto, ¿Cuánto es 40 : 10? (4) 
Completar la frase de división en la pizarra. 

Referir los estudiantes a la pregunta en (b) del libro de 
texto y responder la pregunta. 

Decir: Hay 4 bandejas de huevos. 


Lección 6: Dividiendo por 10 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar frases 
numéricas relacionadas de multiplicación y división de la 
tabla del 10. 

Ebejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes usen la 
frase numérica de multiplicación para completar la frase 
numérica relacionada de división. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes encuentren 
el factor en la frase numérica de multiplicación antes de 
escribir el mismo número como cociente en la frase de 
división. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir un número de la 
tabla de multiplicar del 10. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 11 
(GP pág. 180). 


Práctica 6 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar y dividir 
números de la tabla de multiplicar del 10. 


Lección 7: Resolución de problemas 


Duración: 2 horas 40 minutos 


Aprendamos problemas 


Objetivo: 
* Resolver un problema de 1 paso sobre multiplicación 


Recursos: 
+ TE: págs. 131-132 e CP: págs. 102-104 
Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 131. 


* 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer un dibujo que nos ayude a 
resolver el problema. 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


1. Escribe el número que falta. 


a) 


2. Divide. 
a) é0:10-. 5. B c) 10:10=_1 
d) 40:102. 4. E f) 


EE) Capitulo 7 octdod 1 póginas 100-101. 


90:10=_2_ 


Práctica 6 
1. Encuentra el resultado. 
a) 4:10 40 b) 1:10 10 
d) 20:10 2 e) 70:10 7 
g) 10:5 50 h) 10:10 100 
j 100:10 10 k) 80:10 8 


Lección 7 Resolución de problemas 


Problemas 


Mi papá compra 2 bolsas de naranjas y un saco de arroz. 
Hay 5 naranjas en cada bolsa. ¿Cuántas naranjas compra en total? 


Q 


Comprendo 
el problema. ¿Cuántas bolsas hay? 
¿Cuántas naranjas hay en cada bolsa? 
¿Qué necesito averiguar? 


¿Qué información no es útil? 


A) Pla 
Z QU Pacer Puedo hacer un dibujo. 


—(—— MEE (131 Y 
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3. Resuelvo el problema. 
Hacer un dibujo de 2 grupos de 5 círculos en la 
pizarra para formar 2 grupos de 5 naranjas como se 
muestra en el dibujo que aparece en la página. 
Decir: Observen el dibujo. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
número de naranjas? (Multiplicar 2 por 5) 
Escribir: 2: 5 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (10) 
Decir: El papá compra 10 naranjas en total. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si la 
respuesta es correcta? (La respuesta es variable 
Ej: Sumar y verificar si la respuesta es 100) 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (10) 
Preguntar: Cuando sumamos 5 naranjas en una 
bolsa y 5 naranjas en la otra bolsa, ¿obtenemos 
10 naranjas en total? (Si) ¿Es correcta nuestra 
respuesta? (Si) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso de multiplicación. Los estudiantes pueden 
usar el dibujo de las sartas como ayuda para escribir la 
frase de multiplicación. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividades 12-13 
(GP págs. 181-182). 


Objetivo: 

* Resolver un problema de 1 paso de multiplicación y 
división 

Recursos: 

+ TE: págs. 132-133* + CP: págs. 105-106 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 132. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos huevos compró Jorge el 
panadero? (560) ¿Cuántos huevos había en cada 
bandeja? (10) ¿Qué necesitamos averiguar? 
(La cantidad de bandejas de huevos que Jorge 
compró.) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Se colocan 60 huevos en bandejas de 10. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
número de bandejas de huevos? (Dividir 60 por 10) 
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Æ} Resuelvo 
D el problema. Debo multiplicar 


para obtener la 


ás = 
veis Q 
Mi papá compra 10 naranjas en total. 


/| Compruebo 
£9 ¿Respondiste la 5*5-10 
pregunta? Mirespuesta es correcta. 


¿Es correcta tu 
respuesta? 


¡Hagámoslo! 


1. Miranda compró 6 cuerdas. 
Cada cuerda era de 2 metros de largo. 
¿Cuál es el largo total de las cuerdas? 


12 


El largo total de las cuerdas es 
de. 12. 


metros. 


En un supermercado, los huevos se venden en bandejas de 10. 


Jorge, el.panadero, compró 60 huevos. 
¿Cuántas bandejas de huevos compró? 


MA -10=60 D 


Jorge compró Ml bandejas de huevos. 


60:10- DÉI 


132 


(62006 Schoke Econ erte (| Me Ud been 


Resuelvo el problema. 

Escribir: 60:107 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (é) 
Decir: Compró 6 bandejas de huevos. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo puedo comprobar si la respuesta es 
correcta? (La respuesta es variable. Ej: Multiplicar 6 y 
10 para ver si la respuesta es 60) 

Escribir: 6 - 10=____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (40) 
Preguntar: Cuando multiplicamos el número de 
bandejas por el número de huevos en cada bandeja, 
¿Obtenemos 60 huevos en total? (Si) ¿Es correcta 
nuestra respuesta? (Si) 


Lección 7: Resolución de problemas 


| 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso sobre división. Se espera que los estudiantes 
usen las frases numéricas relacionadas de multiplicación 
como ayuda para dividir. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 14 
(GP pág. 183). 


Práctica 7 


om 


el 
e 


mui 


39o739m3 


ei 


e 
U 


el 


e 
U 
e 
e 


jercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 


1 paso multiplicando números de la tabla de 
tiplicar del 2. 
ercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
1 paso multiplicando números de la tabla de 
tiplicar del 5. 
ercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
1 paso multiplicando números de las tablas de 
tiplicar del 10 y del 5. 


jercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 


1 paso multiplicando números de las tablas de 


U 
e 
e 


el 


el 


m Ó OQ Wo. Oo Wm 


e 


tiplicar del 2 y del 5. 
jercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 
1 paso dividiendo números de la tabla de multiplicar 
2. 

jercicio 6 ayuda a aprender a resolver un problema 
1 paso dividiendo números de la tabla de multiplicar 
5. 

jercicio 7 ayuda a aprender a resolver un problema 


de 1 paso dividiendo números de la tabla de multiplicar 
del 10. 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


¡Hagámoslo! 


Y 


Práctica 7 


Lorenzo empacó 30 arepas en bolsas de 5. 
¿Cuántas bolsas de arepas empacó? 


30 


6 bolsas de arepas. 
BE) Capitulo 7: actividad 14, páginas 105-106 


Lorenzo empacó. 


Resuelve los siguientes problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Y 
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Un pájaro tiene 2 alas. 2:6=12 
¿Cuántas alas tienen 6 pájaros? é pájaros tienen 12 alas 


El Sr. García compró 7 cajas de panes dulces. 7-5=35 
Había 5 panes dulces en cada caja. Él compró 35 panes 
¿Cuántos panes dulces compró en total? dulces en total. 


Un panadero compró 10 bolsas de azúcar. 
Cada bolsa tenía un peso de 5 kilogramos. 
¿Cuántos kilogramos de azúcar compró? 


10:5=50 
Él compró 50 kilogramos 
de azúcar. 


Pablo lee 5 libros en una semana. 2:5- 10 
¿Cuántos libros lee en 2 semanas? El lee 10 libros en 2 semanas. 


Sofía hace 14 pasteles. 
Ella quiere empacar dos pasteles por caja. 
¿Cuántas cajas necesita? 


14:2=7 
Ella necesita 7 cajas, 


5 personas compartieron 45 pegatinas 
en partes iguales. 
¿Cuántas pegatinas recibió cada persona? 


45:5=9 
Cada persona recibió 
9 pegatinas. 


Matías ordenó 50 libros en pilas de 10. 50: 1075 
¿Cuántas pilas de pudo ordenar? Había 5 pilas de libros. 
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w 7 ET 


Abre tu mente 


Objetivo: 

+ Resolver un problema no rutinario sobre las tablas de 
multiplicar del 2 y del 5 usando la estrategia de hacer 
un dibujo 


Esta estrategia permite que los estudiantes visualizen si 
un número dado de lápices se puede colocar tanto en 
grupos de 2 como de 5 exactamente. 


Recursos: 

+ TE: pág. 134 e CP: págs. 107-113 
Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en 
TE pág. 134. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. 
Decir: No sabemos exactamente cuántos lápices 
liene Tatiana, pero sabemos que tiene más de 8 pero 
menos de 20 lápices. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer un dibujo que nos ayude a 
resolver el problema. Primero, dibujamos los lápices 
en grupos de 2, y luego en grupos de 5. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar lápices en grupos de 2 en la pizarra hasta 
que haya 18 lápices porque Tatiana tiene menos de 
20 lápices. 
Escribir los nümeros 2, 4, 6, ..., 18 debajo de cada 
grupo. Luego, dibujar lápices en grupos de 5 en la 
pizarra hasta que haya 15 lápices porque Tatiana 
tiene menos de 20 lápices. Escribir los números 5, 10 y 
15 debajo de cada grupo. 
Decir: Ahora, encérremos en un círculo las respuestas 
posibles, teniendo en cuenta que Tatiana tiene más 
de 8 pero menos de 20 lápices. 
Preguntar: ¿Cuáles son los posibles números de 
lápices que tiene Tatiana si pueden ser colocados en 
grupos de 2? (10, 12, 14, 16, 18) 
Encerrar en un círculo 10, 12, 14, 16 y 18. 
Preguntar: ¿Qué tal en grupos de 5? (10, 15) 
Encerrar en un círculo 10 y 15. 
Decir: Comprobamos cada número posible para ver 
si se pueden colocar tanto en grupos de 2 como de 
5. Observen la fila de números 10, 12, 14, 16, 18. 
Preguntar: ¿Cuáles de estos números no se pueden 
dividir por 5? (12, 14, 16, 18) 
Tachar 12, 14, 16 y 18. 
Decir: Observen la fila de números 10, 15. 
Preguntar: ¿Cuáles de estos números no se puede 
dividir por 2? (15) 
Tachar 15. 
Preguntar: Por lo tanto, ¿cuántos lápices tiene 
Tatiana? (10) 
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Abre tu mente 


eum 


Tania tiene unos lápices. 

Ella tiene más de 8 lápices pero menos de 20 lápices, 
Si ella pone todos los lápices en grupos 

de 2 o grupos de 5, ¿entonces cuántos lápices tiene? 


Comprendo 
1 el problema. ¿Qué tiene Tania? 

¿sé cuántos lápices tiene? 

¿Qué puede hacer con ellos? 53 
¿Qué necesito averiguar? E 
¿Qué información no es Útil? 


Puedo hacer un dibujo. 
UI 
21: : 00000 


5) Planeo 
qué hacer. 


Ella tiene más 
de 8 lápices 
pero menos de 
20 lápices. 


ER 
s (9 (9 


Tania puede tener 
10, 12, 14, 15, 16 o 18 lápices. 


Resuelvo 
el problema. 
10,12, 14,26, 16, 18 


15 no puede ser dividido por 2. 


12, 14, 16 y 18 nose 
10,32, 54,6 )& 


pueden dividir por 5. 
Entonces, la respuesta es 10. 


Tania tiene 10 lápices. 


J| Sompruebo 
(35 ¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


10 es mayor que 8 pero 
menor que 20. 

10 se puede dividir por 2. , 
10 se puede dividir por 5. , 


Mi respuesta es correcta. 
E) Reposo 1, páginas 107-13 


———— 


134 


| 4.. Compruebo 


Para comprobar la respuesta, los estudiantes deben 
tener en cuenta que su respuesta debe cumplir con 
todos los requisitos del problema. 

Preguntar: ¿10 son más que 8? (5!) ¿10 son menos que 
20? (Si) ¿Puede dividirse 10 por 2? (Sí) ¿Puede dividirse 

10 por 5 también? (Sí) ¿Es correcta nuestra respuesta? (Si) 


Ir al Cuaderno de Práctica Repaso 1 (GP pág. 184-187). 


Chiedl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

* Podemos contar de dos en dos, de cinco en cinco 
o de diez en diez para ayudarnos a multiplicar 
nümeros de las tablas de multiplicar del 2, 5 y 10. 

* Podemos usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para escribir una frase numérica de 
división. 


Lección 7: Resolución de problemas 


7 


Tablas de multiplicar 
del 2, del 5 y del 10 


Actividad 1 Multiplicando por 2 


1. Cuenta de dos en dos y completa. 


al 


b) 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Contar de dos en dos y multiplicar 
números de la tabla de multiplicar del 2 


Contar de dos en dos 


Contar de dos en dos y multiplicar 
números de la tabla de multiplicar del 2 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


Cuenta de dos en dos. Escribe los números que faltan. 


Completa las oraciones. 


1 bicicleta tiene 2 ruedas. 

2 bicicletas tienen 

3 bicicletas tienen 

4 bicicletas tienen 

5 bicicletas tienen 

6 bicicletas tienen ruedas. 
7 bicicletas tienen ruedas. 
8 bicicletas tienen ruedas. 


? bicicletas tienen ruedas. 


i) 10 bicicletas tienen ruedas. 


DIA Senes Education Hara HEET Ie ia 7 Toblas de multiplicar del 2, del 5 y dello. 85 


Se espera que los estudiantes cuenten de dos en dos para 
encontrar el número total de cuadrados en cada parte. 

El ejercicio refuerza la tabla de multiplicar del 2 desde 1 + 
2 hasta 10 - 2 para ayudar a los estudiantes a aprender las 
frases numéricas de memoria. 


Se espera que los estudiantes cuenten de dos en dos para 
completar la secuencia. 


Se espera que los estudiantes cuenten de dos en dos para 
encontrar el número total de ruedas en el número dado 
de bicicletas. Se requiere que multipliquen el número de 
bicicletas por dos para obtener las respuestas. 
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Actividad 3 Multiplicando por 2 


l. Completa las frases numéricas de multiplicación. 


prm 


Actividad 2 Multiplicando por 2 


Multiplica y completa. 
1. Hay 2 mangos en cada plato. 


«QU» «OO» «a» 


Cuenta de dos en dos. 
3:22. 6 24.6. 


Hay. 6 mangos en total. 


2. Hay2tortugas en cada acuario. 
i Cuenta de 
S dos en dos. 
24:86, BL. 


Hay —8 tortugas en total. 


3. Hay 2 calcetines en cada bolsa. 
Cuenta de dos en dos. ors h 
2/4j. 8810. : 


calcetines en total. 


86 7 Toblas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 6:201 Scholas Education Wiemnofonai (5) Pie Ud sen remi-amo. 7 Tablos de multiplicar del 2, del 5 y del 10 87 


So Sent Ecol eran 15) Pie Lars 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Contar de dos en dos y multiplicar Se espera que los estudiantes cuenten de dos en dos para 
números de la tabla de multiplicar del 2 | encontrar el número total de objetos y completar las frases de 


multiplicación. 

Luego se requiere que completen los espacios en blanco en los 
globos. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Relacionar dos frases numéricas de En los ejercicios 1(a) y 1(b), se espera que los estudiantes 
multiplicación usando "2 más” cuenten 2 más que las frases de multiplicación dadas para 
completar las frases de multiplicación. 

En el ejercicio (c), se espera que los estudiantes cuenten 
de dos en dos para encontrar el número total de objetos 

y completar la primera frase de multiplicación. Luego, se 
espera que ellos cuenten 2 más para completar la frase de 
multiplicación siguiente. 
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Multiplica: Actividad 4 Multiplicando por 2 


| S 1. Completa las frases numéricas de multiplicación. 
2 à 
NEE 


$409 6 dí 


E 
N 


* 
N 


+ 
N 


+ 
MN 


+ 
N 


45 DDD 
45 45 45 65 65 45 45 45 45 


* 
» 


* 
N 


+ 
N 


TD D D D D re re Te 


10-2= 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Relacionar dos frases numéricas de Se espera que los estudiantes cuenten 2 más que las frases 

multiplicación usando "2 más" de multiplicación anteriores para completar las frases de 
multiplicación, comenzando desde 2: 1 = 2. Se da un 

a ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Observar la propiedad conmutativa de | Se espera que los estudiantes observen la propiedad 

d la multiplicación conmutativa de la multiplicación para completar las frases 
de multiplicación. Ellos pueden contar el número de objetos 
para encontrar los productos (resultados). 
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di. unsiconenainea. Actividad 5 Multiplicando por 5 


1. Cuenta de cinco en cinco y completa. 


b) 


d) p ò 


20 


"20000 
& 


6:52. 90 


h) QL 
deich 

"60000 
deih 


10:52. 50 


ag 


E 
E 
ej 
ej 
ej 
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Observar la propiedad conmutativa de | Se espera que los estudiantes hagan coincidir las 

la multiplicación y multiplicar nómeros expresiones de multiplicación con los productos correctos. 
de la tabla de multiplicar del 2. Ellos deben observar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


* 


Contar de cinco en cinco y multiplicar Se espera que los estudiantes cuenten de cinco en cinco 
números de la tabla de multiplicar del 5. | para encontrar el total de campanas en cada parte. 
El ejercicio refuerza la tabla de multiplicar del 5 desde 
1:5hasta 10 - 5 para ayudar a los estudiantes a aprender 
de memoria las frases numéricas de multiplicación. 
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Ac. e 


Actividad 6 Multiplicando por 5 


1. Une con una línea. 


3. Completa las oraciones. 


1 flor de hibisco tiene 5 pétalos. 


a) 2fores de hibisco tienen... 1? — pétalos. 


b) 3 flores de hibisco tienen... ^ — pétalos. 


c) 4fores de hibisco tienen __20 pétalos. 


d) 5 flores de hibisco tienen... 7* —. pétalos, 


6 flores de hibisco tienen... 99 pétalos. 


7 flores de hibisco tienen... 5 — pétalos. 


8 flores de hibisco tienen... ^? —. pétalos. 


9 flores de hibisco tienen. ^5 — pétalos. 


10 flores de hibisco tienen... 59. pétalos. 
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Se espera que los estudiantes cuenten de cinco en cinco y 
completen la secuencia. 


Confar de cinco en cinco y multiplicar | Se espera que los estudiantes cuenten de cinco en cinco 

números de la tabla de multiplicar del 5 | para encontrar el número total de pétalos en el número 
dado de flores de hibisco. Se requiere que ellos multipliquen 
el nümero de flores de hibisco por 5 para obtener las 
respuestas. N 


Observar la propiedad conmutativa de 
la multiplicación y multiplicar números 
de la tabla de multiplicación del 5 


Se espera que los estudiantes hagan coincidir los 
enunciados de multiplicación con los productos correctos. 
Ellos deben observar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación. ` 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 
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Actividad 7 Multiplicando por 10 


Cuenta de diez en diez y completa. 


Actividad 8 Multiplicando por 10 


1. Completa. 


I 


Ejemplo 


"OQQQOI'OQOQO 


Kant Eat Da Fei Mul tud oh Soeh Paus 


5:102. 50 


"NOOO "0OQO0O(0QQqQ 


Beef ` Fer? Fee? Sat ef Fest Tu Beef Tuus 


ef Sot 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Contar de diez en diez y multiplicar 
números de la tabla de multiplicar del 10 


Se espera que los estudiantes cuenten de diez en diez para 
encontrar el número total de cuentas en cada parte. 

El ejercicio refuerza la tabla de multiplicar del 10 desde 
1-10 hasta 10 - 10 para ayudar a los estudiantes a aprender 
de memoria las frases numéricas de multiplicación. 


* 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Observar la propiedad conmutativa de | Se espera que los estudiantes observen la propiedad 


la multiplicación y multiplicar números conmutativa de la multiplicación para completar las frases 
de la tabla de multiplicar del 5 de multiplicación. 
Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 
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Actividad 9 Dividiendo por 2 


1. Completa. 


Ejemplo 


f 
E 
f 
f 


14:2=_7_ 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Usar una frase numérica relacionada 
de multiplicación para dividir números 


de la tabla de multiplicar del 2 
* 


Dividir números de la tabla de 
multiplicar del 2 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


620 Scholar Education hlemokenoi B Pe Ud m rentas 


Une con una línea. 


E OCHO OE OO 


6a Senoonic kovcoton nemoteres |) Pie tia Cer 
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El ejercicio 1 requiere que los estudiantes completen frases 
numéricas relacionadas de multiplicación y división del 2. 
Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes usen 
la frase numérica de multiplicación para completar la frase 
numérica relacionada de división. 

Los ejercicios 1(c)-1(h) requieren que los estudiantes 
encuentren el factor en la frase de multiplicación antes 

de escribir el mismo número como cociente en la frase de 
división. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Se espera que los estudiantes dividan números de la tabla 
de multiplicar del 2 y hagan coincidir los enunciados de 
división con las respuestas correctas. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 
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Actividad 10 Dividiendo por 5 2. Unelos conejos con las zanahorias. 
1. Completa. 
a) (a b) N 
1:525 2:5=10 
5:55. 10:52. 2. 
Ur" U 
c) $ i d) $ H 
3:5=15 7_-5=35 
L—ft- 
15:55.-3. a 7. 
Ur" u 
e) i4 1 f1 
A ës 28 9 .5245 
NET L O 
25:52. 5 45:5=_2 
DU" — 
8 of A. Gili 
4_:5=20 é :5=30 
E p L f ] 
20:52. 4. 30:5= ME 
pem. p y y an 
-B 5-240 10 .5-250 
L. fi. jJ L ft j| 
40:52. 8. 50:52. 10 
H 0 —— 
98 7 Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 6:200 Scholas Kucoton ntemolenai Pe Ud EL AE OMA Senati &ducoten eienchlonol H Ped ei rete 7 Tablas de multiplicar del 2, del 5y dello 99 
Cuaderno de Práctica Actividad 10 - 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes completen frases 
numéricas relacionadas de multiplicación y división del 5. 
Los ejercicios 1 (a)-(c) requieren que los estudiantes usen la 
frase numérica de multiplicación para completar la frase 
numérica relacionada de división. 

Los ejercicios 1 (d)-1(j) requieren que los estudiantes 
encuentren el factor en la frase de multiplicación antes 

de escribir el mismo número como cociente en la frase de 
división. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Usar una frase numérica relacionada de 
multiplicación para dividir números de la 


tabla de multiplicar del 5 
D 


Se espera que los estudiantes dividan nümeros de la tabla 
de multiplicar del 5 y hagan coincidir los enunciados de 
división con la respuesta correcta. 


2 Dividir números de la tabla de 
multiplicar del 5 
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Actividad 11 Dividiendo por 10 


1. Escribe los números que faltan. 


Ejemplo 


100 7 Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 O 016 choke toucoton eaten (5) Pie Ud mr sor 


Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Usar una frase numérica relacionada Se espera que los estudiantes encuentren el factor en la 
de multiplicación para dividir números | frase numérica de multiplicación antes de escribir el mismo 
de la tabla de multiplicar del 10 número como cociente en la frase de división. Se da un 

3 ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Dividir números de la tabla de Se espera que los estudiantes dividan números de la tabla 
multiplicar del 10 de multiplicar del 10 y hagan coincidir los enunciados de 
división con las respuestas correctas. Se da un ejemplo para 
guiar a los estudiantes. 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


2. Une con una línea. 


E Mié sore fdocolon lema (Pe Ud am nato: 7 Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del io 101 
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Actividad 12 Resolución de problemas 
Resuelve los siguientes problemas. 


1. Hay 2 pitillos en un vaso. 
¿Cuántos pitillos hay en 7 vasos? 


Hay. ^  pitillos en total. 


Hay 5 naranjas en una bolsa. 
¿Cuántas naranjas hay en 6 bolsas? 


Hay 30 naranjas en total. 


Hay 10 huevos en un canasto. 
¿Cuántos huevos hay en 8 canastos? 


[43 Eee 
V2. Planeo 
V3. Resuelvo 


80 Za, Compruebo 


Hay huevos en total. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 12 


Resolver un problema de 1 pasosobre | Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 

multiplicación 1 paso sobre la tabla de multiplicar del 2. Se requiere que 
ellos completen la frase de multiplicación recordando las 
frases numéricas de multiplicación del 2. 


olver un problema de 1 paso sobre | Se espera que studiantes resuelvan un problema de 

tiplicación paso sobre la de multiplicar del 5. Se requiere que 
ellos complet: de multiplicación recordando las 
frases numéricas tiplicación del 5. 


olver un problema de 1 paso sobre | Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
tiplicación paso sobre la tabla de multiplicar del 10. Se requiere que 
ellos completen la frase de multiplicación recordando las 
frases numéricas de multiplicación del 10. 
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m 


Actividad 13 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


©2014 Sesa ducat 


María compró 2 bolsas de pan. 
Había 8 panes en cada bolsa. 
¿Cuántos panes compró? 


8 11. Comprendo 
2:8-16 lz. Planeo 
EÍ3. Resuelvo 
, T [4. Compruebo 
Ella compró panes. — — 
La Sra. Martínez tiene 3 niños. 
Ella compra 2 camisetas para cada uno de ellos. 
¿Cuántas camisetas compra? 
3:226 141. Comprendo `" 
132. Planeo 
V3. Resuelvo 
Ella compra —é camisetas. Ya coneesebi 
Pedro compró 2 cajas de pasteles de almendra. 
Había 7 pasteles en cada caja. 
¿Cuántos pasteles compró? 
Ein. e ndo = 
2:7=14 GC Bu 
Va. Resuelvo 
Élcompró. !^ pasteles. Ha. Compruebo 
La Sra. García compró 5 tarros de leche en polvo. 
Había 2 kilogramos de leche en cada tarro. 
¿Cuántos kilogramos de leche compró? Ch. Geer 
E Ploneo 
3. Resuelvo. 
5:2=10 Za, Compruebo 


Ella compró 10 kilogramos de leche en polvo. 
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El largo totales de 3 


Cuaderno de Práctica Actividad 13 


multiplicación 


Resolver un problema de 1 paso de 


multiplicación 


ver un problema de 1 paso de 


Se espera que los estudiantes resue 
1 paso sobre la tabla de multiplicar 


para encontrar la respuesta. 


Se espera que los estudiantes resuel 


multiplicación 


er un problema de 1 paso de 


7 Resolver Un problema de 1 paso de 


multiplicación 


8 Reso 
multiplicación 


< 


er un problema de 1 paso de 


Capítulo 7: Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


Se espera que los estudiantes resue 
paso sobre la tabla de multiplicar 


Se espera que los estudiantes resue 


centímetros. 


frases de multiplicación para resolver los problemas. 
Los ejercicios 1 y 3 requieren que los estudiantes usen la 
propiedad conmutativa de la multiplicación como ayuda 


paso sobre las tablas de multiplicar del 2 y del 5. Deben 
escribir la frase de multiplicación para resolver el problema. 


frase de multiplicación para resolver el problema. 


paso sobre las tablas de multiplicar del 5 y del 10. Deben 
escribir la frase de multiplicación para resolver el problema. 


5. El largo de cada lado de un cuadrado es de 2 centímetros. 
¿Cuál es el largo total de los 4 lados del cuadrado? 


1. Comprendo | 
[Z2. Planeo | 
Vs, Resuelvo 

Ví Compruebo | 


2cm 


6. LaSra. López preparó 3 teteras de té. 
Ella usó 5 tazas de agua para cada tetera de té. 
¿Cuánias tazas de agua usó en total? 


3-5=15 Vt. Comprendo 
542, Planeo 
3. Resuelvo 
Ella usó 15 tazas de agua en total. Za. compruebo 
7. Hay 10 soldados en una fila. 
¿Cuántos soldados hay en 4 filas? 
4-10=40 Zi. pues 
V2. Planeo 
1/3, Resuelvo 
Hay —40__ soldados en 4 filas. Za, Compruebo 
8. La Sra. González le dio galletas a 10 ninos. 
Ella le dio 7 galletas a cada niño. 
¿Cuántas galletas les dio a los niños en total? 
10-7=70 
Z1. Comprendo ` 
Z2. Planeo 
La Sra. González les dio —70 galletas V3. Resuelvo 
alos niños en total. Za, Compruebo 
104 _ 7 Tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10. Seegen |3) eL am 


Ivan un problema de 
del 2. Deben escribir las 


van un problema de 


van un problema de 
del 5. Deben escribir la 


van un problema de 


Se espera que los estudiantes resuel 
paso sobre la tabla de multiplicar 
la frase de multiplicación para resol 


van un problema de 
del 10. Deben escribir 
ver el problema. Este 


ejercicio requiere que los estudiantes usen la propiedad 
conmutativa de la multiplicación como ayuda para 


encontrar la respuesta. 
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Resuelve los siguientes problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


1. Separa 8 niños en 2 grupos iguales. 


Hay —4 niños en cada grupo. 


10:22. 5 


Hay. 5... galletas en cada caja. 


12:22... 6 


Cada niño recibió ^ 6 ^ lápices. 


4. El Sr. Gómez horneó 20 pasteles. 
Él empacó 5 pasteles en cada caja. 
¿Cuántas cajas empacó? 


20:524 


Elempacó. ^. cajas. 


© 301i senalante Educaten notera 1) Pio usa wein 


Cuaderno de Práctica Actividad 


Actividad 14 Resolución de problemas 


¿Cuántos niños hay en cada grupo? 


a. Compruebo 


2. Sara coloca 10 galletas en 2 cajas iguales. 
¿Cuántas galletas hay en cada caja? 


Ui Comprendo — 
M2. Planeo 

M3. Resuelvo 

V4. Compruebo 


3. Daniel y Tomás compartieron por igual una caja de 12 lápices. 
¿Cuántos lápices recibió cada niño? 


21. Comprendo — 
Liz. Planeo 

VÍa. Resuelvo 

Ka. Compruebo 


M1. Comprendo ` 
VÍ2. Planeo 

Cla. Resuelvo 

Fa, Compruebo 


7 Toblos de multiplicor del 2, del 5 dei 1o 105 


14 


El Sr. Guerra tiene una cuerda de 40 metros de largo. 


Él la corta en trozos iguales. 
Cada trozo mide 5 metros de largo. 
¿Cuántos trozos de cuerda obtiene? 
40:5=8 caco 
73. Planeo | 
M3, Resuelvo 
Élobtiene__8£ trozos iguales de cuerda. ¿is compre) 
6. Ana ordena 20 sillas en 2 filas. 
Ella coloca la misma cantidad de sillas en cada fila. Sei 
¿Cuántas sillas coloca en cada fila? 
20:2=10 Ch. Comprendo dad 
V2, Planeo | 
1/3. Resuelvo 
1/14, Compruebo | 
Coloca — l0 sillas en cada fila. A) 
7. Liliana amarró 50 lápices en 5 atados iguales. 
¿Cuántos lápices había en cada atado? 
50:5=10 Z1. Comprendo > 
V2. Planeo | 
3. Resuelvo 
Había 9 lápices en cada atado. Ks comen 
8. Elpeso total de 10 paquetes de harina es de 60 kilogramos. 
¿Cuál es el peso de un paquete de harina? 
M1. Comprendo ^ — 
E 1/2. Planeo 
40:10=6 Z3. Resuelvo 
1/4, Compruebo 


El peso de 1 paquete de harina es de $ _ kilogramos. 


106 7 Toblas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 


eae sertante taucoten Here (| Pe Ud ennen 


i 
1-3 Resolver un problema de 1 paso de Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas de 
división 1 paso dividiendo números de la tabla de multiplicar del 2. 
Se espera que completen las frases de división recordando las 
bi frases numéricas relacionadas de multiplicación. 
4-6 Resolver un problema de 1 paso de Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas de 1 paso 
división dividiendo números de la tabla de multiplicar del 2. Deben 
escribir las frases de división para resolver los problemas. 
7 Resolver un problema de 1 paso de Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas de 1 paso 
división dividiendo números de la tabla de multiplicar del 5. Deben 
| escribir las frases de división para resolver los problemas. 
| 8 Resolver un problema de 1 paso de Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas de 1 paso 
^ división dividiendo números de la tabla de multiplicar del 10. Deben 
escribir las frases de división para resolver los problemas. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Repaso 1 Ap 


l. Escribe los números. 


Í | a) quinientos sesenta y uno 561 
|| b) trescientos cuarenta 340 
| —À 
| c) novecientos ocho 908 
|| 2. Escribe los nümeros en palabras. 
al Gas setecientos veintitrés 
b) 100 cien 
c) Go novecientos nueve 
3. Completa los círculos con > o <. 
a) 601 Or b) OLU 
| c) 740 O 700 d) 560 O 506 
| e) 380 (©) ses D) nm 
4. a) ¿Qué número es 1 más que 99? 100 
b) ¿Qué número es 10 más que 590? 600 
c) ¿Qué número es 10 menos que 475? 465 
| d ¿Qué número es 100 más que 780? 880 
e) ¿Qué número es 100 menos que 624? 524 
(830) reli Ecol nolo a. ame atrio 107 


Cuaderno de Práctica Repaso 1 


dado hasta 100 


Cuaderno de Práctica: Repaso 


Completar una secuencia numérica 


108 


Escribir un nümero de 3 dígitos dada su palabra numérica correspondiente 


Usar*os símbolos ">" y "<" para comparar números 


Encontrar el número que sea 1, 10 o 100 mayor que (o menor que) un número 


Sumar o restar hasta 100 sin reagrupar o reagrupando 


Escribe los números que faltan. 


a) | 750 | 740 | 730 | 720 | 710 


b) |392 | 492 | 592 | 692 ^792 


Suma o resta. 
a) EM b) 


Reposo 1 


Leer un nümero de 3 dígitos y escribir la palabra numérica correspondiente 


805-3052. 500 _ 


DEE EE 


Grado 2 Capítu 
Grado 2 Capítulo 1 
Grado 2 Capítu 
Grado 2 Capítu 


Grado 2 Capítu 
Grado 2 Capítu 
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Escribe el número mayor y el número menor usando los 3 dígitos. 


Número mayor 


Número menor 


a | 402 420 204 
b) | 547 754 457 
8. Completa las oraciones. 
COMA mmm yim 
T a S SS 0 n 2 ! M i15 


a) 
b) 


c) 


La cinta 
La cinta B es 


La cintas 


B 


z 


es la más corta. 


D 


y 


9. Completa las oraciones. 


a) 
b) 
c) 


El peso del niño es 
El peso de la niña es 
El peso del bebé es 


EE 


kilogramos. 


kilogramos. 


kilogramos. 


cm más larga que la cinta C. 


tienen el mismo largo. 
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110 


7 Formar los números mayores y menores de 3 dígitos usando 3 dígitos dados 

8 Comparar longitudes de objetos en centímetros Grado 2 Capítulo 3 

9 Medifpeso en kilogramos Grado 2 Capítulo 4 

10 Elegir una unidad de medida apropiada para medir longitud y peso Grado 2 Capítulo 3 
Grado 2 Capítulo 4 

11 Desarrollar una frase numérica de multiplicación hasta 40 mediante suma Grado 2 Capítulo 5 

iterada 
13 Dividir agrupando Grado 2 Capítulo 6 


. Completa. 


. Separa 12 pollos en 2 grupos iguales. 


. Divide 27 fresas en grupos de 3. 


. Completa las oraciones con kilogramos, gramos, 
metros o centímetros. 


a) El peso del Sr. García es de aproximadamente 
60 _ kilogramos 


b) La altura de José es de aproximadamente 
160 centímetros 


c) Después de cenar, Liliana y su hermano comieron 


gramos 


aproximadamente 100 de uvas. 


d) La altura de la puerta es de aproximadamente 
2 metros . 


T LLT s 


3+3+3+3=_12 
egen, M2 


bbb vvt) 
[522845527 


Hay 


pollos en cada grupo. 


666666686 

666660006 

9996999 666 
Hay grupos de 3 fresas. 


Repaso 1 See Esucalon Iematon 15) Pe a een 


Cuaderno de Práctica: Repaso 


14. Escribe dos frases numéricas de multiplicación y dos Resuelve los siguientes problemas. 
frases numéricas de división. Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


16. Darío compró 124 globos. 
48 eran globos rojos. 
El resto eran globos azules. 
¿Cuántos globos azules había? 


2 «| 10/=| 20] 


20|:| 10|2| 2 S 


. Multiplica o divide. 


Había 75 — globos azules. 


17. El peso total de dos manzanas es 290 gramos. 
El peso de una manzana es 132 gramos. 
¿Cuál es el peso de la otra manzana? 


290- 132 = 158 


) 10:5= 


20:10= 


El peso de la otra manzana es 158 gramos. 


112 meposo1 DEELEN 
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| Cuaderno de Práctica Repaso 1 (continuación) 
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Escribir familias de Operaciones de multiplicación y de división Grado 2 Capítulo 6 


Multiplicar y dividir números de las tablas de multiplicar del 2, del 5 y del 10 Grado 2 Capítulo 7 
|o | Resolver un problema de 1 paso que involucre una sustracción Grado 2 Capítulo 2 
Resolver un problema de 1 paso que involucre una sustracción Grado 2 Capítulo 2 
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18. Carmen mide 98 centímetros de alta. 
Ella es 14 centímetros más baja que Cristina. 
¿Cuál es la altura de Cristina? 


See E 


Cristina 


98+14=112 


112 


La altura de Cristina es centímetros. 


19. Carlos compró 20 ciruelas. 
El metió 5 ciruelas en cada bolsa. 
¿Cuántas bolsas plásticas usó? 


20:524 


Él usó bolsas. 


20. Hay 4 peces en cada acuario. 
Hay 10 acuarios. 
¿Cuántos peces hay en total? 


10:427 40 


peces en total. 


Hay 


21. Mónica ató 18 rábanos en 2 racimos. 
¿Cuántos rábanos había en cada racimo? 


rábanos en cada racimo. 
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Cuaderno de Práctica Repaso 1 (continuación) 


[18 | Resolver un problema de 1 paso que involucre una adición Grado 2 Capítulo 2 


WX M Resolver un problema de 1 paso que involucre una división Grado 2 Capítulo 7 


Resolver un problema de 1 paso que involucre una multiplicación Grado 2 Capítulo 7 


Resolver un problema de 1 paso que involucre una división Grado 2 Capítulo 7 
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] 
Capítulo 8 Adició 


Visión general del capítulo 

jRecordemos! 

Lección 1: Encontrando el nümero que falta 
Lección 2: Suma mental 

Lección 3: Resta mental 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a encontrar 
los nümeros que faltan en frases numéricas de adición y 
sustracción. Para hacer esto, deben dominar la relación 
inversa entre adición y sustracción. Los estudiantes 
también aprenden a formar 100 con dos números 
contando hacia adelante o usando el valor posicional. 
Aquí se presentan diversas estrategias mentales de suma 
y resta. Los estudiantes aprenden a reagrupar nümeros 
como ayuda para calcular las respuestas a las preguntas 
de adición y sustracción. 

Estas se basan en conceptos de adición o sustracción 
con o sin reagrupar. Los estudiantes pueden usar nümeros 
conectados como ayuda en las etapas iniciales, pero 


—— — ————— 


eventualmente, se espera que sean capaces de sumar y : 


restar por si mismos. 


| ¡Recordemos! > 
Recordar: 


1. Escribir una familia de operaciones (TE 1A 
Capítulo 4) 
| 2. Sumar unidades a un número de 2 dígitos sin 
| reagrupar (TE 18 Capítulo 14) 
3. Sumar decenas a un número de 2 dígitos 
reagrupando (TE 1B Capítulo 14) 
4. Usar un modelo de barras parte-todo para 
representar una'situación de adición (TE 2 
Capítulo 2) 
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Estas frases forman 
Una familia de 
operaciones. 


SA 


Suma 58 y 40. 

58 + 40 = B 58 + 40 
IN: 
38 20 


20 + 40 = 60 
60 +38 =B 


2. 


Suma 52 y 3. 
52«3- [8 
5243 

N 
50 2 


2+3=5 
5+50=55 


Este es un modelo de barras 
parte-todo. Sumamos las 
partes para encontrar el 


todo. 


DEENEN 


¡Recordemos! 


Recordar (continuación): 


5. Restar unidades de un número de 2 dígitos 
reagrupando (TE 1B Capítulo 14) 


6. Restar decenas de un nümero de 2 dígitos (TE 1B 
Capítulo 14) 


7. Usar un modelo de barras parte-todo para 
representar una situación de sustracción (TE 2 
Capítulo 2) 


Lección 1: Encontrando el número que falta 


Duración: 5 horas 20 minutos 


Encontrar la parte que falta en una 


frase de suma 
Objetivo: 
* Encontrar la parte que falta en una frase de suma 


Materiales: 
+ Cubos conectables (azules, rojos y verdes) 


Recurso: 
+ TE: págs. 136-137 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
algunos cubos conectables (azules, rojos y verdes) a 
cada grupo. Pedir a cada grupo que aparte 12 cubos 
conectables verdes y 7 azules. Pedir que pongan los 
cubos en sus mesas de la siguiente forma: 


Preguntar: ¿Cuántos cubos verdes hay? (12) ¿Cuántos 
cubos azules hay? (7) ¿Cuántos cubos rojos se necesitan 
para unirlos a los cubos azules para formar 12 cubos? (5) 
Pedir a cada grupo que compruebe conectando 5 cubos 
rojos a los cubos azules. 

Decir: Por lo tanto, 7 y 5 hacen 12. 

Guiar a los alumnos a través del ejemplo que aparece en 
el TE pág. 136. 

Relacionar la actividad con los cubos conectables con el 
dibujo en el libro de texto. 

Decir: Tenemos 7 peces. Sumamos 5 peces más para 
obtener 12 peces. 


Capítulo 8: Adición y sustracción 


Resta 3 de 45. Resta 30 de 54. 


54-30- Bl 


54-30 
IN, 


4 80 
50-30= 20 O, 
20 + 4 = BH 


Este es un modelo de barras 
parte-todo, Restamos 

Una parte del todo para 
encontrar la otra parte. 


e 


Encontrar la parte que falta en una frase de suma 


HI DAG 


7 y B hacen 12. @ 


LEIWEN 
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Dibujar el modelo de barras parte-todo como se muestra 
en el TE pág. 137. 

Escribir: 7 + =12 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (5) 

Decir: Para encontrar la parte que falta, también 
podemos restar 7 de 12. 


Escribir: 12 — 7 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (5) Pedir a los 
estudiantes que comprueben recordando las familias de 
operaciones. 

Preguntar: ¿Pertenecen 7 + 5 = 12 y 12 -7 = 5alas mismas 
frases relacionadas? (Sí) 

Indicar a los estudiantes que pueden usar una resta para 
encontrar la parte que falta en una frase de suma. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la parte que 
falta en una frase numérica usando una resta. 

El ejercicio 1(a) da orientación gráfica en forma de 

un modelo de barras parte-todo y demuestra a los 
estudiantes que pueden restar una parte del todo para 
encontrar la otra parte que falta. 

Los ejercicios 1(b)-1 (i) requieren que los estudiantes 
encuentren los números que faltan por sí mismos. Ayudar 
a los estudiantes usando los modelos de barras, si es 
necesario. 
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Dibujemos un modelo de 
barras para encontrar la 
parte que falta. 


Para encontrar una parte, restamos. 
Entonces, 7 + El = 12. 


jHagámoslo! 


1. Completa las frases numéricas. 


30 
[. mum 
$ S E 


Para encontrar una 
parte, restamos. 
30-14-16. 


c) 9+—30 


e) 24+ —65 


61014 senors tavcaton mienotona ti meus mmm gn 137 


Lección 1: Encontrando el número que falta 


| | Encontrar la parte que falta en 


una frase de resta 


Objetivo: 
e Encontrar la parte que falta en una frase de resta 


Materiales: 
e 2 cajas de crayones (10 crayones en cada caja) deeg 
20- Ml - 12 
Recurso: Dibujemos un modelo de barras 
2 para encontrar la parte que falta. 
| G t . 138 
| TE: pág 
? 
ES 2o- 12-18 
m Para encontrar una parte, restamos. 
5 > 5 Entonces, 20 -$ = 12. 
| Pedir a los estudiantes que observen el ejemplo que se sacan lll crayones. 
| aparece en el TE pág. 138. Mostrar a los estudiantes dos 
I cajas de crayones. 
| Preguntar: ¿Cuántos crayones hay en las dos cajas? (20) 1. Completa las frases numéricas. 


Decir: Ahora, saco algunos crayones y me quedan 4 


| 12 crayones. 

| Retirar 8 crayones de una caja de crayones. 

Decir: Veamos cómo podemos encontrar la cantidad de 
fi crayones que saqué. 

| Pedir a un estudiante que cuente la cantidad de 

| crayones que quedan. (12) Decir a los estudiantes que 

| pueden encontrar la respuesta dibujando un modelo de 


ee 


21 


E==>3 


E 5 


Para encontrar una 
parte, restamos. 


21-5= 16 


E: E 
? dri 
$ eé 
air 
5:09 
$ 69 
CA 
DT 


$ 


A 


barras parte-todo. Dibujar el modelo de barras parte-todo 
como se muestra en la página. 

Decir: Para encontrar la cantidad de crayones que se 
sacaron, restamos 12 de 20. Esto nos da 8. 


Escribir: 20 - 12 = 
| Obtener la respuesta de los estudiantes. (5) 

Decir: Para encontrar una parte en una frase de resta, 

| restamos. 

Escribir: 20 — =12 

Guiar a los estudiantes a derivar la respuesta indicando 
que 20-8= 12 y 20- 12 = 8 son de la misma familia de 
operaciones. Obtener la respuesta de los estudiantes. (5) 
Escribir: Se han quitado 8 crayones. 


¡Hagámoslo! 


| El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la parte que 
| falta en una frase de resta. 

Los estudiantes con dificultades, deben usar números 
conectados como ayuda para encontrar el número que 
falta en cada frase de resta. 


LEIWEN 
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Encontrar el todo que falta en 


una frase de resta 


Objetivo: 
e Encontrar el todo que falta en una frase de resta 


Materiales: 
e 24 bolitas 
e caja 


Recursos: 


e TE pág. 139 e CP: págs. 114-115 


Guiar a los estudiantes a través del ejemplo que aparece 
en el TE pág. 139. Destacar a los estudiantes que 
podemos usar bolitas para representar manzanas. 
Mostrar a los estudiantes una caja de 18 bolitas y 6 bolitas 
sueltas. 


Decir: Hay unas manzanas en la caja. Después de 
sacar ó manzanas de la caja, quedan 18 manzanas. 
Podemos encontrar la cantidad de manzanas en la caja 
empezando por volver a poner las 6 manzanas en la caja. 
Pedir a los estudiantes que, para empezar, cuenten para 
encontrar la cantidad total de manzanas en la caja. (24) 
Decir: También podemos encontrar el todo que falta 
dibujando un modelo de barras parte-todo. 

Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras 
en el TE pág. 139. Destacar a los estudiantes que el todo 
que falta es la cantidad total de manzanas en la caja. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad total 
de manzanas? (Sumar la cantidad de manzanas que 
quedan en la caja y la cantidad de manzanas que 
sacamos) 


SEI 3 

Escribir: 18 + 6 = 24 

Decir: Para encontrar el todo que falta, sumamos las dos 
partes. 


24- 6 = 18 pertenece a la misma operación relacionada 
que 18 + 6 = 24. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el todo que 
falta en un frase de resta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 1 
(GP pág. 212). 
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Encontrar el todo que falta en una frase de resta 


¡Aprendamos! 


? 
$ todo parte 


¿Cuántas manzanas había al comienzo? 
Hi -6=18 
Dibujemos un modelo de barras 


para encontrar el todo, 


18 6 


Para encontrar el todo, sumamos. 


ES 18+5=B 


Entonces, MÍ - 6 = 18. 


Al comienzo había E) manzanas. 


jHagámoslo! 


1. Completa las frases numéricas. 


a) 


Para encontrar el 
todo, sumamos. 
5+9=14 


14 -9=5 
c) — 56 -16=40 


AE} Capitulo 8: actividad 1, páginas 114-115 


Emis Sence tovcaton iniemotorai it Pus uwema — 139 


Lección 1: Encontrando el número que falta 


Llegar hasta 100 contando hacia adelante 


Objetivo: 
* [Llegar hasta 100 contando hacia adelante 


Materiales: 
*. 1 copia del recurso BR8.1 (Tabla de centenas) por 


pareja 


is 


Recurso: 
| e TE: pág. 140 
| 


| 

Guiar a los estudiantes a través del ejemplo que aparece 
en el TE pág. 140. 

Separar los estudiantes en parejas. Repartir una copia del 
d recurso BR8.1 (Tabla de centenas) a cada pareja. 

Decir: Hay 68 cuentas en una botella. Necesitamos encontrar 
| cuantas cuentas más se necesitan para que haya 100. - 
Podemos encontrar la respuesta contando hacia adelante. 
Pedir a cada pareja que observe el número 68 en la tabla. 
Decir: Primero, contamos hacia adelante hasta 70. 

Pedir a los estudiantes que escriban “+1” en la tabla 
mientras cuentan hacia adelante en unidades de 68 a 70. 
Decir: Luego contamos hacia adelante por decenas 
hasta 100. 

Pedir a cada pareja que escriba “+10” en la tabla mientras 
cuentan hacia adelante por decenas de 70 a 100. Un 
extracto de sus tablas de centenas debería verse así: 


Preguntar: ¿Cuánto contamos hacia adelante desde 
68 para llegar a 70? (2) ¿Cuánto contamos hacia 
adelante desde 70 para llegar a 100? (30) 


+30 


SE 


Escribir: oO 


+32 
Decir: Contamos hacia adelante desde 32 para llegar a 
100. Por lo tanto, necesitamos sumar 32 bolitas a 68 bolitas 
para llegar a 100 bolitas. 


Escribir: 68 + 32 = 100 
Decir: Se necesitan 32 bolitas más para que haya 100. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a formar 100 contando 
hacia adelante. Los estudiantes deben contar en 
unidades primero, antes de contar hacia adelante en 
decenas para llegar a 100. 


Capítulo 8: Adición y sustracción 


Llegar hasta 100 contando hacia adelante 


Hay 68 cuentas en una jarra. 
¿Cuántas cuentas más se necesitan para que haya 100 en total? 


E 8 + 32=100 


Se necesitan 32 cuentas para que haya 100 en total. 


1. Completa. 


Llegar hasta 100 usando el valor posicional 


¿Qué número se debe sumar a 53 para que haya 100 en total? 


s Wm — N 
o -> 


E93 ss + BR = 100 


100-53- ME 


9 decenas y 10 


unidades hacen 100. a 


(62016 Scholosic Econ Pematenas 1s) a LG umv 


5 decenas 3 unidades 
+ Bl decenas DÉI unidades 


9 decenas 10 unidades 


140 


Llegar hasta 100 usando el valor posicional 


Objetivo: 
* Llegar hasta 100 usando el valor posicional 


Materiales: 
* Bloques multibase 


Recursos: 
+ TE: págs. 140-141 


O 

Usar bloques multibase para representar el número 53. 
Decir: También podemos usar el valor posicional para 
ayudarnos a llegar a 100. Aquí hay 5 decenas y 

3 unidades. Primero, observemos las unidades. Podemos 
sumar 7 unidades a 3 unidades para tener 10 unidades. 
Conectar 7 cubos de unidades a los 3 cubos de unidades. 


è GP pdg. 116 


H 


| Decir: Ahora tenemos 5 decenas y 10 unidades. 


Preguntar: ¿Qué número muestran los bloques multibase ? 
(60) ¿Cuántas decenas más necesitamos sumar para 
tener 100? (4) 

Sumar 4 barras de decenas a las barras de decenas 
existentes para formar 100 en total. Hacer que los 
estudiantes vean que ? decenas y 10 unidades hacen 100. 


(Continúa en la próxima página) 
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` 


d 


Escribir: 53 + =100 
Escribir la suma en forma vertical como se muestra en el 
TE pág. 140. 


Preguntar: ¿Cuántas unidades sumamos a 3 unidades 
para tener 10 unidades? (7) éCuántas decenas sumamos 
a 5 decenas para tener 9 decenas? (4) 

Completar la. suma en forma vertical y la frase numérica 
de adición. 
Escribir: 100 - 53 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (47) 

Decir: 47 y 53 dan 100. Por lo tanto, 47 deben sumarse a 
53 para tener 100. 


agámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una frase 
numérica de adición para tener 100. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver una frase 
numérica de sustracción para tener 100. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 2 
(GP pág. 213). 


Práctica 1 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el número 


que falta en una frase numérica de adición o sustracción. 


Los ejercicios 1(g) y 1(i)-1 (I) requieren que los estudiantes 
completen las frases numéricas para tener 100. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver una frase de 
resta para tener 100. 
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¡Hagámoslo! 


1. Completa. 
RD 
en v6 109 7 decenas 6 unidades 
+ decenas Mi unidades 


9 decenas 10 unidad: 
b) 21 «9-100 s; 


e 


fj Copitulo 8: actividad 2, página 116 


Resta. 


a) 100-262. 74 100-612. 39 


c) 100-2- 78 _ 100-82. 72 


Práctica 1 
l. Completa las frases numéricas. 


a) 15 «25240 b) 


c) 22%. «17-256 d) 


f) 
46+_54_=100 
25. +25=100 
63+_37 =100 
Resta. 
a) 100-38 62 b) 100-99 | 
c) 100-98 2 d) 100-4 96 


100-9 91 f) 100-3 97 


Lección 1: Encontrando el nümero que falta 


Lección 2: Suma mental 


Duración: 6 horas 30 minutos 


Sumar un número de 1 dígito a un número 
de 2 dígitos reagrupando 
Objetivo: 
+ Sumar mentalmente un número de 1 dígito a un 
número de 2 dígitos reagrupando 


Recursos: 
+. TE: pág. 142 .. ¡CP:pág. 1:17 
ya 
Pedir a los estudiantes que observen el ejemplo en el 
TE pág. 142. 
Escribir: 36 + 9 
Subrayar los dígitos en el lugar de las unidades de ambos 
números. 
Preguntar: ¿Suman 6 unidades y 9 unidades más de 
9 unidades? (Si) 
Decir: Primero podemos formar una decena con las 
unidades en el nümero de 2 dígitos para ayudarnos a 
encontrar la respuesta. 
Preguntar: ¿Cuánto debe sumarse a 36 para hacer 40? (4) 


Escribir: +9 


` 


? 
36 +4=40 


Preguntar: ¿Cuánto es 9 menos 4? (5) 
Decir: Sumamos 5 a 40. 
Escribir: 40 + 5 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (45) 
Decir: Por lo tanto, 36 + 9 = 45. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
un número de 1 dígito a un número de 2 dígitos 
reagrupando. 

Los estudiantes deben formar una decena con las 
unidades en el número de 2 dígitos, antes de sumar al 
resultado la parte restante del número de 1 dígito. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 3 
(GP pág. 213). 


Sumar dos nómeros de 2 dígitos 


sin reagrupar 
Objetivo: 
+ Sumar mentalmente dos números de 2 dígitos sin 
reagrupar sumando las decenas y luego las unidades 


Materiales: 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 


+ TE: págs. 142-143 + CP: pág. 118 


Capítulo 8: Adición y sustracción 


Lección 2 Suma mental 


Sumar un número de 1 dígito a 
un número de 2 dígitos reagrupando 


Suma 36 y 9. 
3649-98 


1. Suma. 


a) 49+4=_53 b) 38472 25 | c) 56+5=_6l_ 


e) 74*48- 582 | f) 63«49- 72. 


AE) Capitulo 8: actividad 3, página 117 


d) 8746-2 53 


Sumar dos números de 2 dígitos sin reagrupar 


Suma 43 y 26. 


e 5 4320. 63 ^ 5, 69 
Ds 43 + 26 = El 
ES 


Ié omserconctorcaton nenatona liy Potio umn 


| 

| Referir los estudiantes al ejemplo que aparece en el 

TE pág. 142. 

Dibujar una tabla de valor posicional en la pizarra como 
se muestra a continuación: 


Pedir a un estudiante que coloque fichas magnéticas 

| en cada columna. Animar al estudiante, si es necesario, 

| preguntándole cuántas decenas y cuántas unidades hay 
en cada número. La tabla de valor posicional terminada 
debe verse de esta forma: 


| 


Unidades 


(Continúa en la próxima página) 
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Preguntar: ¿Cuántas decenas tenemos en total? (6) 
¿Cuántas unidades tenemos en total? (?) ¿Qué número 
forman 6 decenas y 9 unidades? (59) 

Decir: Sabemos que 26 tiene 2 decenas y ó unidades. Por 
lo tanto, sumar 43 y 26 es lo mismo que sumar 2 decenas a 
43, y luego sumar ó unidades al resultado. 


s 


Escribir: 26 


Ki 


0 6 
Preguntar: ¿Cuánto es 43 + 20? (53) ¿Cuánto es 63 + 6? (6?) 


Be occi EA 


* 26 
Decir: Por lo tanto, 43 + 26 = 69. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio ayuda a aprender a sumar mentalmente dos 
números de 2 dígitos sin reagrupar. Se espera que los 
estudiantes dividan uno de los números en decenas y 
unidades, y luego sumen las decenas y las unidades al 
otro número. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 4 
(GP pág. 214). 


Números dobles hasta 100 


Objetivo: 

+ Sumar mentalmente dos números iguales de 2 dígitos 
sin reagrupar 

Materiales: B 

* Bloques multibase 


Recurso: 
* TE: pág. 143 


Usar bloques multibase para mostrar dos grupos de 

21 como se muestra en el TE pág. 143. 

Preguntar: ¿Qué número muestra el primer grupo de 
bloques multibase ? (21) ¿Qué número muestra el segundo 
grupo de bloques multibase? [21) 

Decir: Sumemos los dos números. 21 se compone de 20 
y 1. Primero, sumar 20 a 21. 

Mover dos barras de decenas de un grupo al otro. 
Apuntar al grupo con más bloques multibase. 

Preguntar: ¿Qué número muestran los bloques multibase 
ahora? (41) 

Decir: Ahora sumamos el 1 restante. 
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1. Suma. 


a) é5*12-.77 . b) 51+18=_62_ c) 44+54=_%8_ 


d) 76*23- 9? e) 32«47- 7? H 24+35=_52 


EI Capitulo 8: actividad 4, página 118 


Números dobles hasta 100 


Suma 21 y 21. 


Ta - 
B DEER" d 
20 ! 
21+20=41 
DE" 


21 21 = 42 es un número doble. 
Los dos números que se suman son 
el mismo. 


¡Hagámoslo! 


1. Suma. 


a) 13+13=_26_ b) 32+32=_64_ 


(62016 senori aucokon enge (5) Pie i$ em emis 


Mover el cubo de unidad restante al grupo con más 
bloques multibase. 

Preguntar: ¿Qué número muestran ahora los bloques 
multibase? (42) ¿Cuánto son 21 + 21? (42) 


Escribir: 21 21 = 42 s 
Decir: 21 + 21 = 42. Decimos doble 21 es 42. 21 * 21 2 42es 
una frase de nómeros dobles. 


jHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar dos números 
iguales de 2 dígitos sin reagrupar. 


Lección 2: Suma mental 


Sumar dos nómeros de 2 dígitos usando 
nómeros dobles 


Objetivo: 
+ Sumar mentalmente dos números de 2 dígitos sin 
reagrupar usando números dobles 


Recursos: 


e TE: pág. 144 « ¡Chipág: 1119 


Escribir: 17 + 12 = 
Decir: Podemos usar números dobles para ayudarnos a 
sumar. Dado que 12 es el número menor, usemos el doble 
de 12 para ayudarnos a sumar. 

Preguntar: ¿Cuánto es 17 menos 12? (5) 

Escribir: 17 + 12 = 


d 
5 12 


Preguntar: ¿Cuál es el doble de 12? (24) éCuánto es 
24 más 5? (29) 

Decir: Por lo tanto, 17 * 12 son 29. 

Escribir: 17 + 12 = 29 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar dos números de 
2 dígitos sin reagrupar usando números dobles. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 5 
(GP pág. 214). 


NE CUES Sumar unidades, decenas o centenas a 
un número de 3 dígitos sin reagrupar 
Objetivo: 
+ Sumar mentalmtente unidades, decenas o centenas a 
un número de 3 dígitos sin reagrupar 


Materiales: 

e Adhesivo reutilizable 

e Fichas magnéticas 

* Tablas de valor posicional 


Recursos: 


+ TE págs. 144-145 + CP: pág. 120 


(a) 


Decir: Sumemos mentalmente 264 y 3. 


Dibujar una tabla de valor posicional en la pizarra como 
se muestra a continuación: 


911118) Capítulo 8: Adición y sustracción 


Sumar dos números de 2 dígitos 
usando números dobles 


Suma 17 y 12. 


Dv. .- m 


17+12 


/N 
$12 
12412724 
5+24= B8 


El doble de 12 es 24. 


1. Suma. 


a) 15+14=_22_ b) 26+22=_48_ 


A) Capitulo 8: actividad 5, página 119 
Sumar unidades, decenas o centenas 
a un número de 3 dígitos sin reagrupar 


s 
s 
s 
s 


a) Suma 264 y 3. 
4 unidades 


^ 


144 osorasenacatetcucanon ere s) Pro ua sion 


" 
5 
s 
6 decenas 


2 centenas 


4 unidades + 3 unidades 
= MÍ unidades 


Pedir a un estudiante que coloque fichas magnéticas en las 
centenas, decenas y unidades para mostrar 264. La tabla 
de valor posicional terminada debe verse de esta forma: 


000 0000 
oO oO 


Pegar las tablas de valor posicional "200", "60" y "4" en 
la pizarra como aparece en la página. Sumar 3 fichas 
magnéticas en la columna de unidades en la tabla 

de valor posicional para representar la suma como se 
muestra a continuación: 


Unidades 


OOooOoo0 
000 


Centenas Decenas 


OO 


Preguntar: éCuánto forman 4 unidades más 3 unidades? 
(7 unidades) 

Reemplazar en la tabla de valor posicional el "4" por el "7. 
Destacar a los estudiantes que esta suma no afecta el 
número de centenas ni de decenas. 


| Escribir: 264 + 3 = 267 


Subrayar los dígitos en la posición de las unidades. Ayudar 
alos estudiantes a ver que cuando suman unidades a un 
número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo cambia el número 
de unidades en el número de 3 dígitos. 
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(b) 


Pedir a los estudiantes que observen el segundo ejemplo 
que aparece en el TE pág.145. 
Destacar que estamos sumando decenas a un número 


de 3 dígitos. 
Quitar las fichas magnéticas existentes en la tabla de 
valor posicional. Pedir a un estudiante que coloque fichas 
magnéticas para mostrar 430. La tabla de valor posicional 
terminada debe verse de esta forma: 


© © 
O © 


Pegar las tarjetas de valor posicional “400" y "30" en la 
pizarra como aparece en la página. Pedir a un estudiante 


que agregue fichas magnéticas para mostrar la suma 
de 50 en la tabla de valor posicional como vemos a 
continuación: 


e o 0000 
O O 0000 


Preguntar: ¿Cuánto forman 3 decenas más 5 decenas? 

(8 decenas) 

Reemplazar la tabla de valor posicional “30” por la tabla 
de valor posicional "80". Destacar a los estudiantes que el 
número de centenas y de unidades no cambia. 

Escribir: 430 + 50 = 480 

Subrayar los dígitos en la posición de las decenas. Ayudar 
a los estudiantes a ver que cuando suman decenas a un 
número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo cambia el número 
de decenas en el número de 3 dígitos. 


(c) 
Pedir a los estudiantes que observen el ejemplo que 
aparece en el TE pág.145. Destacar que estamos 
sumando centenas a un número de 3 dígitos. Quitar 
las fichas magnéticas existentes en la tabla de valor 
posicional. Pedir a un estudiante que coloque fichas 
magnéticas para mostrar 342. La tabla de valor posicional 
terminada debe verse de esta forma: 

Centenas 


Decenas 


Pegar las tablas de valor posicional "300" y "40" y "2" en 
la pizarra como aparece en la página. Agregar 3 fichas 
magnéticas la columna de las centenas para mostrar la 
suma como se ve a continuación: 


Unidades 


oo 


Unidades 
© © 
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b) Suma 430 y 50. 


"2 E "2 


430 + 50 = MEN 


3 decenas + 5 decenas 
= Bl decenas 


e | 
3 centenas + 3 centenas 


= DÉI centenas 


c) Suma 342 y 300. 


q. 


342 + 300 = HUM 


¡Hagámoslo! 


1. Suma. 


a) 153+4=_15 282+7=_289 


c) 320+60=_380 . 4364502. 486 
e) 200+200=_400 . 5003002. 800 — 


g) 256*200-. 456 . 504«300-. 904 — 


SI Copio 8: ocividod 6, página 120 


Preguntar: ¿Cuántas centenas hay ahora? (6) 
Reemplazar la tabla de valor posicional "300" por la 
tabla de valor posicional "600". Hacer que los estudiantes 
adviertan que el número de decenas, y unidades no 
cambia. 


Escribir: 342 + 300 = 642 

Subrayar los dígitos en la posición de las centenas. Ayudar 
a los estudiantes a darse cuenta que cuando suman 
centenas a un número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el número de centenas en el número de 3 dígitos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
unidades, decenas o centenas a un nümero de 3 dígitos 
sin reagrupar. 

En los ejercicios 1(a) y 1(b), se espera que los estudiantes 
sumen unidades a un número de 3 dígitos. 

En los ejercicios 1(c) y 1(d), se espera que los estudiantes 
sumen decenas a un número de 3 dígitos. 

En los ejercicios 1(e)-1(h), se espera que los estudiantes 
sumen centenas a un número de 3 dígitos. 

Distribuir tablas de valor posicional y fichas a estudiantes 
con dificultades, si es necesario. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 6 
(GP pág. 215). 


Lección 2: Suma mental 


HE Sumar unidades a un número de 


3 dígitos reagrupando 
Objetivo: 
+ Sumar mentalmente unidades a un número de 
3 dígitos reagrupando 


Recurso: 
e TE: pág. 146 


Referir los estudiantes al TE pág. 146. Ayudar a los 
estudiantes a recordar cómo sumar reagrupando un 
número de 1 dígito a un número de 2 dígitos. Destacar 
que sumar un número de 1 dígito a un número de 3 dígitos 
reagrupando es similar; primero ellos harán una decena 
con las unidades en el número de 3 dígitos. Referirlos al 

TE pág. 146. 


+8 


CS 


425 + 5 = 430 


Escribir: 


Preguntar: ¿Cuánto es 8 menos 5? (3) 
Decir: Sumamos 3 a 430. 
Escribir: 430 + 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (433) 
Decir: Por lo tanto, 425 + 8 = 433. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
unidades a un número de 3 dígitos reagrupando. Los 
estudiantes deben formar una decena con las unidades 
del número de 3 dígitos, antes de sumar al resultado las 
unidades restantes del número de 1 dígito. 

Guiar a los alumnos con dificultades explicando las 
conexiones entre números de las unidades en cada 
pregunta. 


TE luto) Sumar decenas a un número de 
3 dígitos reagrupando 
Objetivo: 
+ Sumar mentalmente decenas a un número de 
3 dígitos reagrupando 


Recursos: 
e TE: pág. 146 ° 


Referir los estudiantes al ejemplo siguiente que aparece 
en el TE pág. 146. 

Escribir: 261 + 60 

Pedir a los estudiantes que observen el número de 
decenas en ambos números. 

Preguntar: ¿Sumar ó decenas y 6 decenas hacen más de 
9 decenas? (5!) 


CP: pág. 121 


Capítulo 8: Adición y sustracción 


| 
| 
| 
| 
I| 
| 


| 


| 


Sumar unidades a un número de 3 dígitos reagrupando 


O 


Suma 425 y 8. 
b) 607+4=_611 


EJ 425+ 8 - ESSI 
425+ 5- 430 
430+3= M3 
433 


¡Hagámoslo! 


1. Suma. 
a) 278+5=_283 — 


365 


c) 356+9= 


d) 517+6 


Sumar decenas a un número de 3 dígitos reagrupando 


Suma 261 y 60. 


EJ 261 + 60 =- EE 


261 + 60 

y 

221 40 

40 * 60 7 100 

100 + 221 = MN 
321 


9 


jHagámoslo! 


1. Suma. 


a) 2854902. 325 


b) 1644602. 224 


d) 3584702. 428 . 
SEI Capitulo 8: ocividad 7, página 121 


c) 476+80= 556 — 


Indicar a los estudiantes que primero pueden formar 
100 con las unidades para encontrar la respuesta. 
Preguntar: éCuánto son 100 menos 60? (40) 


Escribir: 261 +/60 
? 40, 
60 + 40 = 100 


Preguntar: ¿Cuántos son 261 menos 40? (221) ¿Cuánto son 
100 + 221? (321) 
Decir: Por lo tanto, 261 + 60 = 321. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 


| decenas a un número de 3 dígitos reagrupando. Los 


estudiantes deben formar 100 con las decenas del 
número, antes de sumar la parte restante del número de 
3 dígitos a 100. 

Guiar a los alumnos con dificultades explicando las 
conexiones entre números del número de 3 dígitos en 
cada pregunta. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 7 
(GP pág. 215). 
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Objetivo: 
+ Sumar mentalmente 98 o 99 a un número de hasta 


3 dígitos 


Recursos: 
+ TE págs. 147-148 + CP: pág. 122 


(a) 


Referir los estudiantes al ejemplo que aparece en el 

TE pág. 147. 

Escribir: 99 + 4 

Destacar a los estudiantes que este método de sumar es 
similar al que ellos han aprendido previamente de sumar 
decenas a un número de 3 dígitos reagrupando. 
Preguntar: ¿Cuánto sumamos a 99 para formar 100? (1) 


+4 


K 


f 


99 + 1-100 E 


Escribir: 


WI 
Preguntar: ¿Cuál es el número que forma 4 ën 1? (3) 
¿Qué obtenemos cuando sumamos 3 a 100? (103) 
Deducir que 99 + 4= 103. 
Distribuir bloques multibase a estudiantes con dificultades 
para ayudarlos a comprender el método ensenado. 


(b) 

Referir los estudiantes al ejemplo siguiente en el TE pág. 147. 
Escribir: 98 + 36 

Explicar a los estudiantes que este método de sumar 

es similar a sumar 98 o 99 a un número de 1 dígito. Los 
estudiantes deben formar primero 100 con 98 o 99, antes 
de sumar la parte restante del número de 2 dígitos a 100. 
Preguntar: ¿Cuánto s/mamos a 98 para formar 100? (2) 


Escribir: 36 


`~ 


? 
98+2=100 


Pedir a un estudiante que escriba el número que falta. (34) 
Preguntar: ¿Qué hacemos después? (Sumar 34 a 100) 
¿Cuánto es 100 + 34? (134) 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen el último ejemplo en 
el TE pág. 147. 

Escribir: 237 + 99 

Separar los estudiantes en parejas y discutir como 
encontrar la respuesta. Animarlos a recordar lo que 

han aprendido anteriormente. Guiarlos a entender que 
también deben formar 100 con 99, y luego sumar la parte 
restante de 237 a 100. Pedir a un estudiante que dibuje 
las conexiones entre nümeros para 237. Animarlo, si es 
necesario, preguntándole cuánto es 100 menos 99 (1) y 
cuánto es 237 menos 1. (236) 
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Sumar 98 o 99 


a) Suma 99 y 4. 


E) o, 


99 «4 
YEN: 
(Esc 


99 y 1 hacen 100. 
99+1=100 
100+3= MN 


103 


c) Suma 237 y 99. 


237 + 99 = MIE 


b) Suma 98 y 36. 


237 +99 
LN 


236 | 
1499-100 
100 + 236 = E 


336 


1. Suma. 


a) 9942-2. 101 9949-2 108 


c) 98«52. 109 — 7+98= 105 — 


. Suma. 


a) 99462. 145 98+23=_121 — 


c) 57498-. 155 68+99=_1%7 


Suma. 


a) 256+99= 355 — 463498-. 561 — 


5364992. 695 — 
AE) Copiulo 8: ocividad 8, página 122 


c) 3424982. 540 — 


—( 


Las conexiones correctas entre nümeros se muestran a 
continuación: 


237 + 


ei 


236 


Escribir: | + 99 = 100 

100 + 236 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (336) 
Déducir que 237 + 99 = 336. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 

98 0 99 a un número de 1 dígito. 

Para los ejercicios 1(a) y 1(b), se espera que los 
estudiantes sumen mentalmente 99 a un número de 

1 dígito. Pueden hacer esto sumando 1 a 99 para formar 
100, antes de-sumar la parte restante del número de 

1 dígito a 100. 

Para los ejercicios 1(c) y 1(d), se espera que los estudiantes 
sumen mentalmente 98 a un número de 1 dígito. Pueden 
hacerlo sumando 2 a 98 para formar 100, antes de sumar la 
parte restante del número de 1 dígito a 100. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Suma mental 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
98 o 99 a un número de 2 dígitos. 

Para los ejercicios 2(a) y 2(d), se espera que los 
estudiantes sumen mentalmente 92 a un número de 

2 dígitos. Pueden hacerlo sumando 1 a 99 para formar 
100, antes de sumar la parte restante del número de d) 37+8 45 e) 65+6 71 f) 84+7 91 
2 dígitos a 100. 

Para los ejercicios 1(b) y 1(c), se espera que los 
estudiantes sumen mentalmente 98 a un número de 

2 dígitos. Pueden hacerlo sumando 2 a 98 para formar 
100, antes de sumar la parte restante del número de g) 13+16 29 h) 25+21 46 i 33436 69 
2 dígitos a 100. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
98 o 99 a un número de 3 dígitos. 

Para los ejercicios 3(a) y 3(d), se espera que los d) 316*70 386 e) 502440 542 f) 625430 655 
estudiantes sumen mentalmente 99 a un número de 

3 dígitos. Pueden hacerlo sumando 1 a 99 para formar 
100, antes de sumar la parte restante del número de 

3 dígitos a 100. 

Para los ejercicios 3(b) y 3(c), se espera que los 
estudiantes sumen mentalmente 98 a un número de 

3 dígitos. Pueden hacerlo sumando 2 a 98 para formar 
100, antes de sumarla parte restante del número de 

3 dígitos a 100. 


Práctica 2 


i" 


Suma mentalmente. 


a) 4649 55 


5844 62 29+5 34 


2. Suma mentalmente. 
a) 73416 89 b) 35-421 56 c) 24+45 69 


d) 52425 77 e) 34434 68 f) 22422 44 


3. Suma mentalmente. 
a) 78145 786 b] 292+7 299 c) 364+3 367 


g) 300 + 400 700 h) 452+ 400 852 i) 598 +300 898 


Suma mentalmente. 


234 +8 242 


a) 299+5 304 658 +7 665 


d) 365+80 445 


480-50 530 354-4 50 404 


Suma mentalmente. 


a) 9945 104 86498 184 99498 197 


d) 984304 402 232498 330 98299 397 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 8 


(GP pág. 216). 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar mentalmente 

un número de 1 dígito a un número de 2 dígitos 
reagrupando. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a sumar mentalmente dos 
números de 2 dígitos sin reagrupar. e 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
unidades, decenas o centenas a un nümero de 3 dígitos 
sin reagrupar. * 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
unidades o decenas a un número de 3 dígitos sin * 
reagrupar. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a sumar mentalmente 
98 o 99 a un número de 1 dígito. 
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Lección 3: Resta mental 


Duración: 6 horas 30 minutos Lección 3 Resta mental 


Restar un número de 1 dígito de un Restar un número de 1 dígito de un número 
número de 2 dígitos reagrupando de 2 dígitos reagrupando 
Objetivo: 
+ Restar mentalmente un número de 1 dígito de un el Beta y b) Resta 6 de 70. 
nümero de 2 dígitos reagrupando E 2-4 70-6- BI 
32-4 70-6 
£ lo áo 
Recursos: p. AM 
e TE pág. 149 e CP: pág. 123 6*22- BB 4-60- Bl 
(a) 1. Resta. 
a) 24-62. 18 — 
Escribir: 32 — 4 
Pedir a los estudiantes que observen las unidades de B) Capitulo 8: aciidad 9, pógnat3 / 
ambos números. : 
Preguntar: ¿Podemos restar 4 unidades de 2 unidades? (No) Restar un número de 2 dígitos de otro 
e número de 2 dígitos sin reagrupar 
Destacar a los estudiantes que ya que no podemos restar x 
^, ¡Aprende 3] 
directamente, dividimos 32 en 10 y otro número como se MI e A 
muestra a continuación: Se 
a a 542,342 31 
32- 
74 e | | | - 54-25 = 
22 a 7 c 


5 decenas 4 unidades % 3 ~% 


Decir: Primero restamos 4 de 10. 

Preguntar: ¿Cuánto es 10 — 4? (6) 

Escribir: 10- 4= 6 

Decir: Ahora, sumamos 22 a 6 para encontrar la respuesta. 
Escribir: 6 + 22 = T" a A 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (28) | 

Decir: Por lo tanto, 32 — 4 = 28. | El ejercicio 1 ayuda a restar mentalmente un número de 

| 1 dígito de un número de 2 dígitos reagrupando. 

| Los estudiantes deben hacer uso de la estrategia enseñada 


(b) e 3 ` | para encontrar las respuestas. Pueden dibujar conexiones j 
mora los estudiantes que observen el segundo ejemplo entre números como ayuda para visualizar la resta. | 
en la página. a | 
SIDO HUE 6 ke 4^ Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 9 | 
Pedir a un estudiante que dibuje la conexión entre (GP pág. 217) 
nümeros para 70 de forma que le permita restar 
6 unidades de UE Animarlo, si es EE Restar un nómero de 2 dígitos de otro 
piense cuánto es 70 menos 10. (60). La conexión número de 2 dígitos sin reagrupar 
entre números debe verse así: e 
Objetivo: 
70- |* Restar mentalmente un número de 2 dígitos de 
otro nümero de 2 dígitos sin reagrupar restando las 
Jf iro nÚ de 2 dígitos si tando | 
60 decenas, luego las unidades 


Decir: Primero, restamos ó de 10, que nos da 4. 


Preguntar: ¿Qué hacemos después? (Sumar 60 a 4) ¿Qué | RE CUBOS: > 
resultado nos da? (64) | + TE: págs. 149-150 + CP: pág. 124 
Decir: Por lo tanto, 70 — 6 = 64. 

Los estudiantes con dificultades pueden confundirse | Ea 

y restar 4 de 60, en vez de sumar 60 a 4. Usar bloques Referir los estudiantes al TE pág. 149. 
multibase para demostrar a estos estudiantes la lógica Decir: Queremos restar 23 de 54. 


que hay detrás de esta estrategia. Dibujar una tabla de valor posicional en la pizarra con 


columnas de unidades y decenas. 


(Continúa en la próxima página) 
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ES 


Pedir a un estudiante que dibuje círculos en cada 
columna para mostrar el número 54. La tabla de valor 
posicional terminada debe verse así: 


Unidades 


Decenas 


Decir: Vamos a usar la tabla de valor posicional para 

ayudarnos a restar. 23 es 2 decenas 3 unidades. Podemos 
| restar las decenas y unidades separadamente. Primero, 
| restemos las decenas. 

Tachar 2 decenas de la tabla de valor posicional como se 
| muestra a continuación: 


ooo Go o O O00 O 


Decir: Nos quedan 3 decenas y 4 unidades. Ahora, 
observemos las unidades. Necesitamos restar 3 unidades 
| de 4 unidades. 
Pedir a un estudiante que tache 3 unidades en la tabla 
de valor posicional como se muestra a continuación: 


Preguntar: ¿Cuántas decenas quedan? (3) ¿Cuántas 
unidades quedan? (1) ¿Qué número nos queda? (31) 
Decir: Sabemos que 23 tiene 2 decenas y 3 unidades. Por 
lo tanto, restando 23 de 54 es lo mismo que restar 

2 decenas de 54, luego restar 3 unidades del resultado. 


Zo 


Escribir: 23 
| SS " 
| 3 


Preguntar: ¿Cuánto es 54 — 20? (34) ¿Cuánto es 54 - 20? (31) 


Escribir: 54 20 E EZ 


I d 


- 23 
Decir: Por lo tanto, 54 — 23 = 31. 


iHagámoslo! 


f El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente 

| un número de 2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin 
reagrupar. Los estudiantes pueden derivar la respuesta 

con la ayuda de conexiones entre nümeros. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 10 
(GP pág. 217). 


Capítulo 8: Adición y sustracción 


¡Hagómoslo! 


l. Resta. 


a) 58-172. Al b) 87-162. 7! . 
c) 65-422. 23... d) 75-552. 20 — 
63-212 422 _ 


BL Capitulo 8: actividad 10, página 124 


e) 4-322 7... f 


Restar un número de 2 dígitos de otro número ` 
de 2 dígitos usando nómeros dobles 


Resta 13 de 28. 


ES 2-:5- IB 


El doble de 13 es 26. 


28-13 
UON. 

2 26 
26-13-13 
13+2=15 


;Hagámoslo! 


l. Resta. 
a) 49-24=_2 


150 
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| Restar un número de 2 dígitos de otro 
número de 2 dígitos usando números dobles 


Objetivo: 
*  Restar mentalmente un número de 2 dígitos de otro 
número de 2 dígitos sin reagrupar usando números dobles 


Recursos: 


* TE: pág. 150 * CP:pág: 125 


yi 


Escribir: Escribir: 28.- 13 = 
| Decir: Podemos usar números dobles para ayudarnos a 
| sumar. 

| Preguntar: ¿Cuál es el doble de 13? (26) ¿Cuánto es 

28 menos 26? (2) 
| Escribir: 28 - 13 = 


D Js 
2 26 2 


Preguntar: ¿Cuánto es 26 - 13? (13) ¿Cuánto es 13 más 2? (15) 
Decir: Por lo tanto, 28 - 13 es 15. 
| Escribir: 28- 137 15 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar un número de 
2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin reagrupar usando 
| números dobles. 


-Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 11 
(GP pág. 218). 
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Restar unidades, decenas o centenas de 


un número de 3 dígitos sin reagrupar 
Objetivo: : 
». Restar mentalmente unidades, decenas o centenas 
de un nümero de 3 dígitos sin reagrupar 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
+ Tarjeta de valor posicional 


Recursos: 
e TE: págs. 151-152 + CP: pág. 126 


(a) 

O 

Decir: Queremos restar 4 de 235. 

Destacar a los estudiantes que pueden usar la estrategia 
que usaron para restar mentalmente un número de 

2 dígitos de otro número de 2 dígitos. Dibujar en la pizarra 
una tabla de valor posicional, con las columnas de 
centenas, decenas y unidades. Pedirle a un estudiante que 
dibuje círculos en cada columna para mostrar el número 
235. La tabla de valor posicional terminada debe verse así: 


Oo OO 
oo 


Pegar las tablas de valor posicional "200", "30" y 
pizarra como se muestra en (a) TE pág. 151. 
Decir: Queremos restar 4 unidades. Por lo tanto, 
observamos las columnas de unidades. 

Tachar 4 unidades de la tabla de valor posicional como se 
muestra a continuación: 


“5" en la 


Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando réstamos 4 unidades 

de 5 unidades? (1 unidad) 

Reemplazar la tarjeta de valor posicional "5" por la tarjeta | 

de valor posicional "1". 

Preguntar: ¿Cuántas centenas quedan? (2) ¿Cuántas 

decenas quedan? (3) ¿Cuántas unidades quedan? (1) | 

¿Qué número nos queda? (231) | 
| 


I 

| 
Escribir: 235 - 4 = 231 | 
Subrayar el dígito en la posición de las unidades en cada | 
número como acabamos de mostrar. Destacar a los 
estudiantes que cuando restan unidades de un número | 
de 3 dígitos sin reagrupar, sólo cambia el número de 
Unidades en el número de 3 dígitos. 


(b) 
Borrar los círculos de la tabla de valor posicional. 
Decir: Ahora, queremos restar mentalmente 50 de 480. 
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- de valor posicional para mostrar 480. La tabla de valor 


tabla de valor posicional para demostrar la resta como 


Restar unidades, decenas o centenas de 
un número de 3 dígitos sin reagrupar 


a) Resta 4 de 235. 
3 decenas 


5 unidades 


Q 
e 


2 centenas 


gh, E, 


235-4- EI 


5 unidades - 4 unidades 
unidad 


A 
b) Resta 50 de 480. 


"2 = "2 


480 - 50 = MEW 


8 decenas - 5 decenas 
= [Bi decenas 


c) Resta 300 de 647. 


+ 


647 - 300 = B 


6 centenas - 3 centenas 
= [i centenos 


e 


Pedir a un estudiante que dibuje círculos en la tabla 


posicional terminada debe verse así: 
oo 0000 | 
oo 0000 


Pegar las tarjetas de valor posicional “400” y "80" en la 
pizarra como se muestra en (b). Tachar 5 decenas de la 


sigue: 


o0 ooo 9 
oo Ø Ø DØ 


Preguntar: ¿Qué número nos queda después de restar 

5 decenas? (430) ¿Qué observan acerca del número de 
centenas y de unidades? (Quedan iguales) 

| Reemplazar la tarjeta de valor posicional "80" por la 
tarjeta de valor posicional "30". 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Resta mental 


Escribir: 480 — 50 = 430 

Subrayar los dígitos en la posición de las decenas en 
cada nümero como acabamos de mostrar. Reiterar que 
cuando restamos decenas de un número de 3 dígitos 
sin reagrupar, sólo cambia el número de decenas en el 
número de 3 dígitos. 


(c) 

Borrar los círculos en la tabla de valor posicional. 

Decir: Ahora, queremos restar centenas de un número de 
3 dígitos. 

Pedir a un estudiante que dibuje círculos en la tabla de 
valor posicional para mostrar el número 647. La tabla de 
valor posicional terminada debe verse así: 


Decenas Unidades 
. 


Pegar las tablas de valor posicional "600", "40" y "7" en la 
pizarra como se muestra en TE pág. 149. 

Preguntar: ¿Cuántas centenas tenemos que restar de 647? 
(3) | 
Demostrar la resta tachando 3 círculos en la posición de | 
las centenas como se muestra a continuación: 


OO O Oo Oo Oo o O0 O 
ge oo oo Oo OO 


Preguntar: éQué obtenemos cuando restamos 3 centenas 
de 647? (347) éQué observan acerca del nómero de 
decenas y de unidades? (Quedan iguales) 

Reemplazar la tabla de valor posicional “$00” por la tabla 
de valor posicional “300”. 

Escribir: 647 — 300 = 347 

Subrayar los dígitofen la posición de las centenas en 
cada número como acabamos de mostrar. Una vez más, 
reiterar que cuando restamos centenas de un número 

de 3 dígitos sin reagrupar, sólo cambia el número de 
centenas en el nümero de 3 dígitos. 
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jHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente 
unidades, decenas o centenas de un nümero de 3 dígitos 
sin reagrupar. Los ejercicios 1(a) y 1(b) involucran la resta 
de unidades de un nümero de 3 dígitos sin reagrupar. Los 
ejercicios 1(c) y 1(d) involucran la resta de decenas de un 
nümero de 3 dígitos sin reagrupar. Los ejercicios 1(e)-(h) 
involucran la resta de centenas de un nümero de 3 dígitos 
sin reagrupar. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 12 
(GP pág. 218). 


(¡Aprendamos! Restar unidades de un número de 


3 dígitos reagrupando 


Objetivo: 
»- Restar mentalmente unidades de un número de 
3 dígitos reagrupando 


Recurso: 
+ TE: pág. 152 


Decir: Aprendamos como restar mentalmente unidades 
de un número de 3 dígitos reagrupando. 

Escribir: 362 — 5 

Pedir a los estudiantes que observen el número de 
unidades en ambos números. 

Preguntar: ¿Podemos restar 5 unidades de 2 unidades? [No] 
Decir: Por lo tanto, podemos dividir el número de 3 dígitos 
por 10 y otro número para que nos permita restar 5 de 10. | 
Pedir a los estudiantes referirse al TE pág. 152 para 
recordar la estrategia aprendida cuando se restan | 
unidades de un número de 2 dígitos sin reagrupar. 

Decir: Restar unidades de un número de 3 dígitos es 
similar a lo que hemos aprendido anteriormente. Primero 
dividimos 362 de forma que nos permita restar 5 unidades 
de 10 unidades. 


Escribir: 362 — 


? 


Preguntar: ¿Cuánto es 10 — 5? (5) | 
Escribir: 10-57 5 
Preguntar: éCuánto es 362 menos 10? (352) 
Decir: Luego sumamos 352 a 5 para encontrar la 
respuesta. 
Escribir: 5 + 352 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (357) | 
Deducir que 362 - 5 = 357. | 
| 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente d 
Unidades de un número de 3 dígitos reagrupando. Se espera | 
que los estudiantes dividan el nüómero de 3 dígitos por 

10 y otro número. Luego, deben restar las unidades de 10, ] 
antes de sumar la parte restante del número de 3 dígitos al | 
resultado para obtener la respuesta. Los estudiantes pueden 
Usar conexiones entre nümeros como ayuda. 
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| Escribir: 527 — 


| Preguntar: éQué hacemos después? (Sumar 427 a 60) 


| Obtener la respuesta de los estudiantes. (487) 
| Deducir que 527 - 40 = 487. 


¡Hagámoslo! 


1. Resta. 


a) 218-5=_ 213 347-3=_344_ 


c) 780-60-. 720 286-50-. 236 


e) 500-2002. 300 . 700-4002. 300 


g) 542-200-. 342 908-300-. 608 


EI Copitulo 8: actividad 12, pàgina 126 
Restar unidades de un nómero de 
3 dígitos reagrupando 


Resta 5 de 362. 362-5 
352 10 

10-5=5 
ECKE ` 357 


ER ER 


jHagámoslo! 


l. Resta. 
a) 230-72. 223 b) 206-92. 197 . 


d) 481-4- 477 


c) 8315-62. 309 . 


3 dígitos reagrupando 


Resta 40 de 527. 


E39 527 - 40 - BR 


527-40 


427 100 
100 - 40 = 60 
40*427- 487 


152 


E—Á—— 


Restar decenas de un nómero de 3 dígitos 
reagrupando 
Objetivo: 
e Restar mentalmente decenas de un número de 
3 dígitos reagrupando 


Recursos: 
+ TE: págs. 152-153 H 


Decir: Ahora aprendamos cómo restar mentalmente 
decenas de un nümero de 3 dígitos reagrupando. 
Escribir: 527 — 40 

Pedir a los estudiantes que observen el número de 
decenas en ambos números. 

Preguntar: ¿Podemos restar 4 decenas de 2 decenas? (No) 
Decir: Necesitamos dividir 527 por 100 y otro número para 
que nos permita restar 40 de 100. 


CP:pág. 127 


? 0 


Preguntar: éQué nümero forma 527 con 100? (427) 
¿Cuánto es 100 — 40? (60) 
Escribir: 100 — 40 = 60 


Escribir: 60 + 427 = 


Lección 3: Resta mental 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente 
decenas de un nümero de 3 dígitos reagrupando. Los 
estudiantes deben encontrar la respuesta dividiendo el 
número de 3 dígitos por 100 y otro número, para poder 
restar las decenas de 100 antes de sumar al resultado la 
parte restante del número de 3 dígitos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 13 
(GP pág. 219). 


Restar 98 o 99 


Objetivo: 
e Restar mentalmente 98 o 99 de centenas 


Materiales: 

e 1 copia del recurso BR8.2 (Mapa de estrategias para 
sumar mentalmente) 

e 1 copia del recurso BR8.2 (Mapa de estrategias para 
restar mentalmente) 


Recursos: 
+ TE págs. 153-154 . 


Escribir: 300 — 99 
Pedir a los estudiantes que dividan 300 por 100 y otro número. 
Indicarles que es más fácil restar 99 de 100, y obtener la 


respuesta sumando la parte restante de 300 al resultado. 


CP: pág. 128 


Escribir: 300 — 


? 0 


Preguntar: ¿Cuánto es 300 menos 100? (200) 

Pedir a los estudiantes que resten 99 de 100. (1) 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer después? (Sumar 200 
a 1) ¿Cuánto es 1 + 200? (201) 

Deducir que 300 - 99 = 201. 


(b) 


Escribir: 203 — 98 

Destacar a los estudiantes que este concepto es similar al 
que aprendieron anteriormente sobre cómo restar 

98 o 99 de centenas. Pedir a un estudiante que divida 
203. Animarlo, si es necesario, preguntándole que número 
forma 203 menos 100. (103) 

La conexión entre números debe ser como sigue: 


203 -/ 98 


103 00, 


Pedir a los estudiantes que resten 98 de 100 para 
obtener 2. Preguntarles por el siguiente paso. 
(Sumar 103 a 2 para obtener 105) 

Deducir que 203 - 98 = 105. 
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¡Hagámoslo! 


l. Resta. 


a) 214-30-. 184 . b) 367-90-. 277 


c) 451-70-. 38! d) 540-80-. 460 . 


AE) Copitulo 8: actividad 13, página 127 


Restar 98 o.99 


a) Resta 99 de 300. b) Resta 98 de 203. 


203 - 98 = DEET 


203-98 

103 100 
100-9822 
2«103- B 105 


jHagámoslo! 


l. Resta. 


a) 200-99-. 10! . b) 700-98-. 602 . 


Resta. 
o) 102-99-. 3 b) 321-98-. 223 . 


AF) Capitulo 8: actividad 14, página 128 


G2 senon tacoson vremotona tsi Pie ua 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente 

98 o 99 de centenas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 
mentalmente 99 de centenas. Los estudiantes deben 
dividir las centenas por 100 y otro número, para que 
puedan restar 99 de 100, antes de sumar la parte restante 
de las centenas al resultado. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten 
mentalmente 98 de centenas. Los estudiantes deben 
dividir las centenas por 100 y otro número, para que 
puedan restar 98 de 100, antes de sumar al resultado la 
parte restante de las centenas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar mentalmente 

98 o 99 de un número de 3 dígitos. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes resten 
mentalmente 99 de un número de 3 dígitos. 

Los estudiantes deben dividir el número de 3 dígitos por 100 
y otro número, para que puedan restar 99 de 100, antes de 
sumar al resultado la parte restante del número de 3 dígitos. 
El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes resten 
mentalmente 98 de un número de 3 dígitos. 

Los estudiantes deben dividir el número de 3 dígitos por 
100 y otro número, para que puedan restar 98 de 100, 
antes de sumar al resultado la parte restante del número 
de 3 dígitos. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 14 
(GP pág. 219). 
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i Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar mentalmente Práctica 3 

un número de 1 dígito de un número de 2 dígitos T; Radmentdmonie: 

reagrupando. o] 43-7 36 

Los estudiantes deben dividir el nómero de 2 dígitos por 

10 y otro número de manera que puedan restar las S) So Spe 

unidades de 10, antes de sumar al resultado la parte . Resta mentalmente. 

restante del número de 2 dígitos. a) 42-12 30 36-25 11 74-32 42 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar mentalmente d) 58-36 22 E OR 
un número de 2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin 

reagrupar. 9) 27-13 14 44-21 23 i| 67-32 35 
El ejercicio 3 ayuda a aprender arestar mentalmente k Restamentamente! 

unidades, decenas o centenas de un número de 3 dígitos 266-6 260 379 -4 375 517-2 515 


sin reagrupar. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a restar mentalmente 
unidades o decenas de un número de 3 dígitos sin 
reagrupar. j| 512-300 212 461-200 261 509 - 400 109 
Los ejercicios 4(a)-4(c) requieren que los estudiantes 
dividan el número de 3 dígitos por 10 y otro número para 


751-20 731 682-50 632 345-30 315 


900-300 600 600-300 300 i) 800-400 400 


esta mentalmente. 


411-8 403 105-7 98 406-9 397 
que puedan restar las decenas de 100, antes de sumar al 
resultado la parte restante del número de 3 dígitos. d) 420-80 340 218-40 178 345-60 285 
Los ejercicios 4(d)-4() requieren que los estudiantes S j iResiameniidimentat 
dividan el número de 3 dígitos por 100 y otro número para 400-99 301 em. ve 891 800-98 7p2 


que puedan restar las unidades de 10, antes de sumar al 
resultado la parte restante del número de 3 dígitos. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a restar mentalmente 

98 o 99 de centenas o un número de 3 dígitos. 

Los ejercicios 5(a)-5(c) ayudan a aprender a restar 184 omiso rear rtealora n rio api 
mentalmente 98 o 99 de centenas. 

Los ejercicios 5(d)-5(f) ayudan a aprender a restar 
mentalmente 98 o 99 de un número de 3 dígitos. 


308-99 209 554-98 456 930-98 832 


Goal 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

* Para encontrar la parte que falta en una frase 
numérica de adición, restamos. 

is * Para encontrar la parte que falta en una frase 
numérica de sustracción, restamos. 

* Para encontrar el todo que falta en una frase 
numérica de sustracción, sumamos. 

. * Podemos contar hacia adelante o usar una tabla 
de valor posicional para formar 100. 

* Podemos usar diferentes estrategias para sumar y 

| restar mentalmente (Referirse a BR8.2 y BR8.3). 
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2. Completa las frases numéricas. 


` : Kä 
Actividad 1 Encontrando el número que falta 


1. Completa las frases numéricas. 68+ 20 -88 Ei 204 70 290 


a ve IEA a a 
PERNA 

> sss ps ps 

dd dd d d 


154.35 =50 Fá 58-40 =18 . 


" B ^ T 
Dx Cx 


-B0 -30-50 Z 94-_45=49 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Encontrar el número que falta en un Se espera que los estudiantes identifiquen el todo y las 
frase de suma o resta ` partes en una frase de suma o de resta. Se da orientación 
gráfica; se muestra el todo y sus partes. Los estudiantes 
pueden encontrar la cantidad que falta contando el 
número de elementos. 


Este ejercicio ayuda a aprender en forma más avanzada a 
encontrar el número que falta en una frase de suma o resta 
sin orientación gráfica. Se espera que los estudiantes usen 
el método parte-todo para encontrar la parte que falta, 
utilizando la resta o la suma. 


Encontrar el número que falta en un 
frase de suma o resta 
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Actividad 3 Suma mental 


1. Suma mentalmente. 


Actividad 2 Encontrando el número que falta 
1. Completa las frases numéricas. 


a) 99+_ 1 100 b) 96«. ^4  -100 


a) 53482. 5! 


c) 80«. 20  -100 d) 35*. 65 -100 


e) 84*. 16 =100 f) 6é3«. 37 -100 


— 94 «6-100 


g) —22. «78-100 


73 «27-100 — Si 49-100 


Suma mentalmente. 


a) 28+6=_34 
c) 9492. 28 — 


e) 32«8-. 40 . 


100-93- 


a) 100-98- ai 45*6-. 5 


c) 100-85- 100-27- 


i] 5647-2. 63 . 


100-562. 55 . 


e) 100-79 = 


100-34- 


g) 100-222. 79 ` 


ij 100-7=_% . j 10-12. 9? — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Se espera que los estudiantes cuenten hacia adelante o 
utilicen el valor posicional como ayuda para encontrar el 
otro número que hace 100 con la parte dada en cada frase 
de suma. 


Formar 100 


D 
2-3 Formar 100 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Se espera que los estudiantes resten la parte dada de 
100 para encontrar el número que falta en cada problema. 


Sumar mentalmente un nümero de Se guía a los estudiantes a encontrar los valores que faltan 

1 dígito a un número de 2 dígitos en cada conexión entre números y a hacer una decena 

reagrupando con las unidades en el número de 2 dígitos. Luego, deben 
sumar al resultado la parte restante del número de 1 dígito. 


Sumar mentalmente un número de Se espera que los estudiantes encuentren las respuestas por 
1 dígito a un número de 2 dígitos sí mismos. Pueden dibujar conexiones entre números como 
reagrupando ayuda, si es necesario. 
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Actividad 4 Suma mental 
1. Completa con los nümeros que faltan. 


9) 73 b) 


ut a 


70 3 90 


c) d) 


89 


4 
80 y 40 6 


2. Completa con los números que faltan. 


a) O b) O 
EC 


*30 «2 


OO 


c) d) 
A, a 


+3 
CO) > 
ER ER 


3. Suma mentalmente. 


Actividad 5 Suma mental 
1. Suma mentalmente. 


a 11+11=_22 b) 14+14=__28 — 
c] 23+23=__46 d) 42«42-. 84 
Suma mentalmente. Usa nümeros dobles para ayudarte. 


Ejemplo 
24+21=__45 


24+21 
32 


21+21= 42 
42 43-45 


a) 16+11=_27 _ b) 31+32=_63 _ 


e) 


a) 26*312 37 . b) 14+52=__66__ 
c) 534347. 87 . d) 25«28-. 48 
e] 774122. 89 _ f] 864132. 99 — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Encontrar la parte que falta o el todo 
en una conexión entre números 


Sumqr mentalmente dos números de 
2 dígitos reagrupando 


Sumar mentalmente dos números de 
2 dígitos reagrupando 


Los estudiantes deben tomar en cuenta que cada número 
de 2 dígitos se compone de decenas y Unidades. 


Se requiere que los estudiantes sigan la dirección de las 
flechas y sumen los valores dados a los números de 2 dígitos 


anteriores. Ellos deben entender que sumar un número de 
2 dígitos sin reagrupar es lo mismo que sumar separadamente 
las decenas y unidades del número de 2 dígitos. 


Los estudiantes deben aplicar los conceptos de las * 
actividades 1 y 2 para encontrar las respuestas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Sumar mentalmente dos números 
iguales de 2 dígitos sin reagrupar 


2 Sumar mentalmente dos nümeros 
iguales de 2 dígitos sin reagrupar 
usando nümeros dobles 


Se requiere que los estudiantes dupliquen un número de 
2 dígitos sin reagrupar. 


Se requiere que los estudiantes sumen dos nümeros de 

2 dígitos sin reagrupar usando nümeros dobles. Se da un 
ejemplo para guiarlos. 

En los ejercicios 2(a) y 2(c), se orienta a los estudiantes a 
descomponer el primer sumando. 

En los ejercicios 2(b) y 2(d), se orienta a los estudiantes a 
descomponer el segundo sumando. 

En los ejercicios 2(e) y 2(f), se requiere que los estudiantes 
sumen por sí mismos. 


Capítulo 8: Adición y sustracción 
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Actividad 7 Suma mental 
t 


Actividad 6 Suma mental 


1. Suma mentalmente. 


Suma mentalmente. 


` Ejemplo 3 unidades * 3 unidades s 


=_141 
7.6 unidades = a) 135+6=__141 . mere 


163+3=_ 166 . 4Y 
o) 230+5=_2%5 b) 405+4=_ 409 — 135+5= 140 
140 +1=141 


c) 403+4=_407 _ d 782+6=_788 — 


c) 354«8-. 362 


b) 18749-. 196 — 
e) 652472. 659 — f) 366+3=_369 .— 


d) 4087-2. 415 . e) 563+9=_572 — 


Suma mentalmente. 


f) 656+8=_664 g) 738+5=_743_ 


Ejemplo 4 decenas + 2 decenas 
=é 
240+20= 280 —6 decenas 


h) 289+9=_ 298 i 827+4=_831 


a) 519+30=_549 _ b) 442*40-. 482 . 


2. Suma mentalmente. 
213 


zm 658 - 765 
c) 6084502. 0959 . d) 7354302. 769 _ o) 163+50= Rem 
e) 345+30=_375 f) 8334602. 893 113 50 
50+50= 100 


100 +113=213 


Suma mentalmente. 


Ejemplo 1 centena +3 centenas 
100+300=__400 =_4_ centenas i Se, 


a) 200«600-. 800 b) 30042002. 500 


500 


b) 250+60= c) 410+90= 


728 615 
e) 545+70= 


466 839 
g) 759 «80-7 


d) 638*90- 


f) 386+80= 


c) 350«1002. 450 . d) 409«500-. 909 — 


h) 875+80= i) 775*70- 


e) 41543002. 715 f) 535«400-. 935 — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Sumar mentalmente unidades a un Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando suman 

número de 3 dígitos sin reagrupar unidades a un número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el número de unidades en el número de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 


Sumar mentalmente decenas a un Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando 

número de 3 dígitos sin reagrupar suman decenas a un número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el número de decenas en el número de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 


Sumar mentalmente centenas a un Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando suman 

número de 3 dígitos sin reagrupar centenas a un número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el número de centenas en el número de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Los estudiantes deben separar las unidades para formar 

10 con las unidades del número de 3 dígitos. Luego, deben 
sumar la parte restante de las unidades al resultado. Se da 
orientación para la actividad 1 (a). 


Sumar mentalmente unidades a un 
número de 3 dígitos reagrupando 


Los estudiantes deben separar el número de 3 dígitos para 
formar 100 con las decenas. Luego, deben sumar la parte 
restante del número de 3 dígitos al resultado. Se da orientación 
para la actividad 2(a). 


2 Sumar mentalmente decenas a un 
número de 3 dígitos reagrupando 
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Actividad 8 Suma mental 
1. Suma mentalmente. 


a) 9942-2. 10) y 9942 


/N 
b) 98*4-. 102 y, 11 
99+1=100. p 1 
c) 99*6-. 105 100 +1=101 


d) 98+3=_101 ,/ 


e) 98+7=_105 4j 


2. Suma mentalmente. 


99 +37 
a) 99+37=_136 y (X an 
b) 53+99=_152 9+1=100 


Ad 


100 +36 = 136 ~ 
c) 98+46=_144_ 
d) 65+98=_163 
3. Suma mentalmente. 
a) 183499-. 282 ud 
182 ! 
7? = 344 
b) 246«98- ae agg 
c) 1994992. 298 100 +182= 282 
d) 206«98-. 304 _ 
e) 99+556= 655 — 
f) 984235-. 333 — 
g) 99 «408-2. 507 
h) 9843992. 497 — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Sumar mentalmente 98 o 99 a un Los estudiantes deben separa el número de 1 dígito 
número de 1 dígito para formar 100 con 98 o 99. Luego, deben sumar la 
parte restante del número de 1 dígito al resultado. Se da 
orientación para la actividad 1 (a). 


Sumar mentalmente 98 o 99 a un 
número de 2 dígitos 


Los estudiantes deben separar el número de 2 dígitos 
para formar 100 con 98 o 99. Luego, deben sumar la 
parte restante del número de 2 dígitos al resultado. Se da 
orientación para la actividad 2(a). 


Sumar mentalmente 98 o 99 a un 
número de 3 dígitos 


Los estudiantes deben separar el número de 3 dígitos formar 
100 con 98 o 99. Luego, deben sumar la parte restante del 

número de 3 dígitos al resultado. Pueden dibujar conexiones 
entre números como ayuda, si es necesario. Se da orientación 
para la actividad(a). 
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Actividad 10 Resta mental 


1. Completa con los números que faltan. 


Actividad 9 Resta mental 
jg 


Resta mentalmente. 


o) 65-8=_57 al 72 B 83 
al |2 | d 3 
d 52 3 49 
Z 
50 2| 40 9 


2. Completa con los números que faltan. 
a) b) 


m." -3 24 

CO) OO 
c) EN 

PO ss -70 có 


SE? a 


3. Resta mentalmente. 


Resta mentalmente. 
25-72. 1B . 


9) 


82-4-. 78 


47-82. 37 


51-52. 46 


20-22. 8 


70-52. 65 . 


a) 74-322 490 — b) 69-57-12 _ 
c) 87-642. 23 d) 55-412. 14 _ 
e) 46-252 7! f] 38-132. 25 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Restar mentalmente un nómero de Se guía a los estudiantes para que separen cada número 

1 dígito reagrupando de 2 dígitos en 10 y otro número. Ellos deben restar primero 
las unidades de 10, antes de sumar el resultado a la parte 
restante del número de 2 dígitos. 


Restar mentalmente un número de Se espera que los estudiantes encuentren la respuesta por 
1 dígito de un número de 2 dígitos sí mismos. Luego, pueden dibujar conexiones entre números 
reagrupando como ayuda. 


Cuaderno de Práctica Actividad 10 


1 Encontrar la parte que falta o el todo Los estudiantes deben reconocer que cada número de 
en una conexión entre números 2 dígitos se compone de decenas y unidades. 

2 Restar un número de 2 dígitos de otro Se requiere que los estudiantes sigan la dirección de las 
número de 2 dígitos sin reagrupar flechas y resten los valores dados de los números de 2 dígitos 


anteriores. Ellos deben entender que restar un número de 

2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin reagrupar, es lo mismo 
que restar separadamente las decenas y unidades del número 
de 2 dígitos separadamente. 


3 Restar mentalmente un número de Los estudiantes deben aplicar los conceptos de las 


2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin | actividades 1 y 2 para encontrar las respuestas. 
reagrupar | 
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Actividad 11 Resta mental Actividad 12 Resta mental 
1. Resta mentalmente. Usa números dobles para ayudarte. 1. Resta mentalmente. 
Ejemplo Ejemplo 7 unidades - 5 unidades 
- 2 unidades 
26-122. M — 877-5- 872. S 
a) 938-4-. 994 b) 415-32. 412 
ej 259-72 260 — d) 104-1». 03 
a) 22-1». !5 _ b) 45-222. 23 e) 655-22. 653. f) 788-62. 782 — 
2. Resta mentalmente. 
1 28 l 1 44 | 8 decenas - 8 decenas 
d Ejemplo =_0_ decenas 
583-80-. 503 
26 26 
47-21= d) 49-23= 
Sie ! 2 a) 767-10. JI. b) 161-40». 12! — 
c) 357-302 327 — d) 280-50=_2%0 — 
5 42 3 46 
— La e) 876-70- 806 — t) 692-60=_632 — 
e) é5-32-. 39 . f) 68-33=—35 3. Resta mentalmente. 
/ N Ejemplo 4 centenas - 3 centenas 
=_1_centena A 
1 64 2 66 400-300-. 100 . 
a) 700-500-. 200 _ b) 900-2002. 700 . 
g) 85-412. 44 h) 87-432. ^^ — c) 735-5002. 235 d) 627-4002. 277 
e) 486-200-. 286 _ f) 768-6002. !68 — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Restar mentalmente un número de Se requiere que los estudiantes resten un número de 2 dígitos 
2 dígitos de otro número de 2 dígitos sin | de otro número de 2 dígitos sin reagrupar usando números 
reagrupar, usando números dobles dobles. Se da un ejemplo para guiarlos. 

En las actividades 1 (a)-1(f), se guía a los estudiantes a 
descomponer el minuendo. 

Las actividades 1(g) y 1(h), requieren que los estudiantes 
resten por si mismos. 


* 


Cuaderno de Práctica Actividad 12 


Restar mentalmente unidades de un 
número de 3 dígitos sin reagrupar 


Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando restan 
unidades de un nümero de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 

cambia el número de unidades en el número de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 


2 Restar mentalmente decenas de un 
número de 3 dígitos sin reagrupar 


Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando restan 
decenas de un nümero de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el nümero de decenos en el nümero de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 


3 Restar mentalmente centenas de un 
número de 3 dígitos sin reagrupar 


Los estudiantes deben tomar en cuenta que cuando restan 
centenas de un número de 3 dígitos sin reagrupar, sólo 
cambia el número de centenas en el número de 3 dígitos. 
Se da un ejemplo para guiarlos. 
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Actividad 13 Resta mental Actividad 14 Resta mental 


1. Resta mentalmente. 1. Resta mentalmente. 
a) 300-99-. 201 . 
E 22x. A 

b) 500-992. 40 — c) 700-99 -. 60! 

d) 800-992. 70! — e) 400-98-. 302 
Resta mentalmente. f) é00-98-. 502 g) 900-98-. 802 
a) 539-70-. 46? — 539-70 

2. Resta mentalmente. 

b) 748-90- 

a) 180-992. l 180-99 
c) 266-80= M 

80 100 
d) 407-30- 100-99 -. l 
Lë, Bl 

e) 238-40- 

b) 302-99 -. 203 c) 556-992. ^97 — 
Suma o resta mentalmente. 

d) 848-992. 749 — e) 205-982. 107 — 

Ejemplo 
f) 467-98-. 369 — g) 632-982. 594 — 
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Cuaderno de Práctica Actividad 13 


Restar mentalmente unidades de un 
número de 3 dígitos reagrupando 


Los estudiantes deben separar el número de 3 dígitos en 10 y 
otro número, de manera que puedan restar las unidades de 
10 antes de sumar al resultado la parte restante del número 

de 3 dígitos. Se da orientación para la actividad 1 (a). 


Restar mentalmente decenas de un Los estudiantes deben separar el número de 3 dígitos en 
número de 3 dígitos reagrupando 100 y otro número, de manera que puedan restar las decenas 
de 100 antes de sumar al resultado la parte restante del 

número de 3 dígitos. Se da orientación para la actividad 2(a). 


Restar mentalmente centenas de un 
número de 3 dígitos reagrupando 


Cada parte se presenta como una conversación. Los 
profesores pueden permitir que los estudiantes trabajen en 
parejas y expongan la conversación. 

La actividad 3(c) involucra reagrupar. Se da un ejemplo 
para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de Práctica Actividad 14 


Restar mentalmente 98 o 99 de 
centenas 


Los estudiantes deben separar las centenas en 100 y otro 
número para restar 98 o 99 de 100. Luego, deben sumar 
al resultado la parte restante de las centenas. Se d 
orientación para la actividad 1 (a). ` 


Restar mentalmente 98 o 99 de un 
número de 3 dígitos 


Los estudiantes deben separar el número de 3 dígitos en 

100 y otro número para restar 98 o 99 de 100, y luego sumar 
al resultado la parte restante del número de 3 dígitos. Se da 
orientación para la actividad 2(a). 
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4. Usa las frases numéricas de multiplicación que conoces 
para obtener otras relacionadas. 
12 12 e 


==> 


¡Recorde 


1. Multiplica 10 por 2. 


¡COICDICDIO 


Cuenta de dos en dos: 


2,4, 
mmm 


Se 
5-2=10 6-2-0 6-2 es 2 más que 10. 


6-2 es 2 más que el resultado de 5 - 2. 


Usa una frase numérica de INC relacionada para dividir. 


EN 
$:2=M a 2=- 


Estos son modelos de barras parte-todo. 
10 12 14 ? 
? 30 


10+12= 88 30-14-08 


Cuenta de cinco.en cinco y de diez en diez. 


5,10, 15, BB, BB, 30, 35, Ml, 45, 50 
10, 20, Bl, 40, 50, ME, MI, s0, 90, MUI 


Este es un modelo de barras de comparación. 


Estas son frases 
a numéricas de 

8:2-6 déch, multiplicación 

relacionadas. 


50-23- BI 


156 ` essere ducto erte [Ped mmm 


155 
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Capitulo 9 


Tablas de multiplicar 
del 3 y del 4 


(Recordemos! 
Recordar: 
1. Contar de dos en dos (TE 2 Capítulo 7) 


Visión general del capítulo 
2. Contar de cinco en cinco y de a diez 


¡Recordemos! à 
Lección 1: Multiplicando por 3 (TE2 Capítulo 7) 

Lección 2: Multiplicando por 4 3. Encontrar multiplicaciones relacionadas 

Lección 3: Dividiendo por 3 (TE 2 Capítulo 7) 

Lección 4: Dividiendo por 4 4. Relacionar dos multiplicaciones usando "2 más" o 
Lección 5: Resolución de problemas "2 menos" (TE 2 Capítulo 7) 


5. Escribir una división basándose en la multiplicación 


Nota para los profesores relacionada (TE 2 Capítulo 7) 


En este capítulo, los estudiantes aprenden las tablas 

de multiplicar del 3 y del 4. El método de contar hacia 
adelante se usa en las etapas iniciales para familiarizar 

los con la multiplicación, después de lo cual se usan 
tarjetas de puntos para reforzar la propiedad conmutativa 
de la multiplicación. Los estudiantes también estarán t t - "E 
expuestos una vez más a la propiedad distributiva de 
la multiplicación relacionando entre sí diferentes frases 
numéricas de multiplicación de las tablas del 3 y del 4. ] 


6. Usar un modelo de barras parte-todo o un modelo 
de barras de comparación para representar 
situaciones de suma y de resta 
(TE 2 Capítulo 7) 


A continuación, los estudiantes aprenden a dividir por ES o 

3 y por 4. La relación inversa entre multiplicación y división 47i EE X - 
será reforzada más adelante; se ensena a los estudiantes 
a escribir una división basándose en la multiplicación. 2 = ~ 


| y . EI 
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Lección 1: Multiplicando por 3 


Duración: 4 horas Lecdón 1 Multiplicando por 3 
Contar de tres en tres Contar de tres en tres 
e 

Objetivo: Hay 3 lápices en un atado. 
+ Contar de tres en tres ¿Cuántos lápices hay en 10 atados? 
Materiales: 
+ 1 copia del recurso BR8.1 (Tabla de centenas) por 

estudiante 


+. éólápices en atados de a 3 


Recursos: 
+ TE: págs. 157-158 + CP: págs. 129-130 


Mostrar a los estudiantes un atado de 3 lápices. 


Hay DÉI lápices en 10 atados. 


, - ¿Cuá STEI ? 
Preguntar: ¿Cuántos lápices hay en este atado? (3) 
1:4 ` 1. a) Multiplica 2 por 3. 
KE 


Cuenta de tres 


Escribir: 13-7 3 en hen 
Decir: Escribimos un grupo de 3 como 1 : 3. COR E 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 hay en 1 atado? (1) 

Levantar 2 atados de lápices. 

Preguntar: éCuántos grupos de 3 hay en 2 atados? (2) 
Pedir a un estudiante que cuente el número total de 
lápices en los 2 atados. (6) 

Decir: Hay ó lápices en 2 grupos de 3. 

Referir los estudiantes al dibujo de los 10 atados de lápices 
que aparece en el TE pág. 157. | 
Preguntar: ¿Cuántos atados hay en total? (10) 

Repartir una copia del recurso BR8.1 (Tabla de centenas) 

a cada estudiante. 

Decir: Podemos contar de tres en tres para encontrar la 
cantidad total de lápices. 

Pedir a los estudiantes que usen la tabla de centenas 

como ayuda para contar de tres en tres. Contar hacia 
adelante con ellos hasta alcanzar 10 grupos de 3. (3, 6, 9, 
12:15, 18:21, 24; 27,.30) 

Preguntar: ¿Cuántos lápices hay en total? (30) 

Decir: También podemos encontrar la cantidad total de 
lápices multiplicando. Escribimos 10 grupos de 3 como 

10-3. 

Escribir: 10: 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (30) 
Decir: Por lo tanto, hay 30 lápices en 10 atados. 


¡Hagámoslo! d 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar de tres en 
tres. Los objetos se agrupan de a tres para guiar a los 
estudiantes. | 


63014 Sent toucat neon) Pie a am 
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A CS 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar de tres en tres. 
Los estudiantes pueden contar de a tres para completar 
las secuencias numéricas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 1 
(GP pág. 239). 


Usar tarjetas de puntos 


Objetivos: 

Observar las propiedades conmutativas y distributivas 
de la multiplicación 

Escribir dos frases numéricas de multiplicación para 
una disposición rectangular 

Multiplicar números de la tabla de multiplicar del 3 
Relacionar dos multiplicaciones usando “3 más" 

o "3 menos" 

Aprender de memoria las multiplicaciones de la tabla 
de multiplicar del 3 


Materiales: 

e Adhesivo reutilizable 

* 1 copia del recurso BR9.1 (Tarjeta de puntos A) 
* 1 copia del recurso BR9.2 (Tarjeta de puntos B) 
* Fichas magnéticas 


Recursos: 


+ TE: págs. 158-161 + CP: págs. 131-132 


(a) 


Dirigir los estudiantes al primer ejemplo que aparece en el 
TE pág. 158. Resaltar que podemos usar fichas magnéticas 
para representar tomates. Dibujar 8 círculos en la pizarra y 
pegar 3 fichas magnéticas dentro de cada círculo. 

Decir: Hay 8 platos con 3 tomates cada uno. 

Preguntar: ¿Cuántos tomates hay en total? 

Pedir a un estudiante que cuente la cantidad total de 
fichas magnéticas. (24) 

Decir: También podemos encontrar la respuesta usando 
una tarjeta de puntos. 


O 


Ampliar una copia del recurso BR9.1 (Tarjeta de puntos A) 
y pegarla en la pizarra. Pegar 24 fichas magnéticas en la 
tarjeta de puntos. 

Resaltar que el número de filas es la cantidad de grupos 
y el número de columnas es la cantidad de elementos en 
cada grupo. 

Decir: Dado que hay 8 grupos de 3, contamos de tres en 
tres. Señalar a la 1* fila y contar hacia adelante con los 
estudiantes, desplazándose hacia abajo hasta llegar a la 
8? fila. (3, 6,9, 12, 15, 18, 21, 24) 

Decir: 8 grupos de 3 es lo mismo que multiplicar 8 por 3. 


Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


| 
| 
| 
| 
| 


b) Multiplica 3 por 3. 
EER prs EA 


Cuenta de tres en tres: 
3 6 9. 


, 30 


2. Cuenta de tres en tres y completa las secuencias. 
a) 369, 12 , 15 b) 18,21 ,24, 77 


AF Capitulo 9: ocividad 1, páginas 129-130 


Usar tarjetas de puntos 


a) Hay 8 platos. 
Hay 3 tomates en cada plato. 
¿Cuántos tomates hay en total? 


ids 


La tarjeta de puntos 
muestra 8 grupos de 3. 


" em 

(el ~ 
Cuenta de tres en tres: 

D RBS 

PR [13] 

8-3-5 

Hay 2 tomates en total. 


123 12345678 


Estas son frases 
numéricas de 
multiplicación 
relacionadas. 


Escribir: 8 - 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (24) 
Decir: Hay 24 tomates en total. 


(b) 
Ampliar una copia del recurso BR9.2 (Tarjeta de puntos B) y 
pegarla en la pizarra. Pegar fichas magnéticas en la tarjeta 
de puntos mostrando 3 grupos de 8. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? (3) ¿Cuántas fichas hay 
en cada grupo? (8) 
Pedir a un estudiante que cuente la cantidad total de 
fichas magnéticas en la tarjeta de puntos. (24) Referir los 
estudiantes a la frase de multiplicación que aparece en (a). 
Preguntar: ¿Tienen los 3 grupos de 8 la misma cantidad 
total de fichas que 8 grupos de 3? (5!) 
Decir: Podemos escribir 3 grupos de 8 como 3 : 8. 
Escribir: 3: 8 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (24) 
Decir: 3 - 8 y 8: 3 dan la misma respuesta, 24. Son frases 
numéricas de multiplicación relacionadas. Podemos 
multiplicar números en cualquier orden y obtener la 
misma respuesta. 
Escribir: 8 - 3 = 24 

3-8=24 
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(c) 


Decir: Queremos encontrar la respuesta cuando 
multiplicamos 6 por 3. 
Vamos a empezar observando 5 : 3. 
Referir los estudiantes a las tarjetas de puntos que 
aparecen en (c] TE pág. 159. Pedir a los estudiantes que 
observen la primera tarjeta de puntos. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 hay cuando 
multiplicamos 5 por 3? (5) ¿Cuánto es 5 grupos de 3? (15) 
Pedir a los estudiantes que observen la segunda tarjeta 
de puntos en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 hay en 6: 3? (6) 
Pedir a los estudiantes que comparen las dos tarjetas de 
puntos en la pizarra. 
Decir: Sumamos 1 grupo de 3 a 5 grupos de 3 para 
obtener ó grupos de 3. 
Escribir: 5 : 3 215 
63 = 


Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando sumamos 1 grupo 
de 3a 15? (18) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de tres en tres para 
comprobar su respuesta. 

Decir: Sabemos que 6: 3 es lo mismo que sumar 1 grupo 
de 3 a 15. Por lo tanto, 6: 3 es más que 5- 3. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 necesitamos sumar a 

5 grupos de 3 para obtener 7 grupos de 3? |?) ¿Cuánto es 
2 grupos de 3? (6) ¿Cuánto obtenemos cuando sumamos 
2 grupos de 3a 15? (21) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de tres en tres para 
comprobar su respuesta para 7 : 3. 

Decir: 7 - 3 es lo mismo que sumar 2 grupos de 3a 15. | 
Escribir: 7 - 3 es más que 5 : 3. Obtener la respuesta 
de los estudiantes. (4) 


(d) | 
Decir: Queremos multiplicar 9 por 3. Vamos a empezar por | 
* | 


Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 hay cuando 
multiplicamos 10 por 3? (10) 
Referir los estudiantes a las tarjetas de puntos que 
aparecen en (d) TE pág. 159. Pedir a los estudiantes que 
observen la primera tarjeta de puntos. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 grupos de 3? (30) ¿Cuántos 
grupos de 3 hay cuando multiplicamos 9 por 3? (9) 
¿Cuántos grupos de 3 necesitamos retirar de 10 grupos 
de 3 para obtener 9 grupos de 3? (1) 

eue Pedir a los estudiantes que observen la segunda tarjeta | 
de puntos. 
Decir: Restamos un grupo de 3 de 10 grupos de 3 para 
obtener 9 grupos de 3. 
Escribir: 10 - 3 = 30 

EK 


| 
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| Preguntar: ¿Cuánto es 30 menos 1 grupo de 3? (27 


c) Multiplica 6 por 3. 
Comienza con 5- 3. 


6-3=15+1 grupo de 3 


Lë 


A 
6-3=M 


6-3 es 3 más que el resultado de 5 - 3. 
7:3es m más que el resultado de 5 - 3. 


5:-3=15 7-3=15 + ll grupos de 3 


Multiplica 9 por 3. 
Comienza con 10 : 3. 


9-3=30-1 grupo de 3 


9-3= 8 
^ 
8 3730-9. grupos de 3 


9 - 3 es 3 menos que el resultado de 10: 3. 
8-3es 161 menos que el resultado de 10: 3. 


Tabla de multiplicar del 3 


1:323 
6:3-218 


2:326 
7:3221 


| Pedir a los estudiantes que cuenten de tres en tres para 


comprobar su respuesta para 9 : 3. 

Decir: Podemos ver que 9 : 3 es lo mismo que restar 

1 grupo de 3 de 30. Por lo tanto, 9 - 3 es 3 menos que 10: 3. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 necesitamos restar de 
10 grupos de 3 para obtener 8 grupos de 3? (2) ¿Cuánto 
es 2 grupos de 3? (6) ¿Cuánto obtenemos cuando 
restamos 2 grupos de 3 de 30? (24) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de tres en tres para 
comprobar su respuesta para 8 : 3. 

Decir: 8 : 3 es lo mismo que restar 2 grupos de 3 de 30. 
Escribir: 8 - 3 es menos que 10 : 3. Obtener la 
respuesta de los estudiantes. (5) 


Referir los estudiantes a la tabla de multiplicar del 3 
que aparece en la página. Pedir a los estudiantes que 
la repitan en voz alta y se aprendan de memoria las 
multiplicaciones. Ayudar a los estudiantes a ver que las 
multiplicaciones son siempre 3 más que la anterior. 


Lección 1: Multiplicando por 3 


ge 
i 1. Multiplica. ERA ERE PZ? 
| B8 BM 9 


Escribe la frase numérica para cada tarjeta de puntos. 
123 1234567 


1 
2 
3 


3-7=21 


ERN ,, 
EEH 


7:3221 
Completa las frases numéricas. 


4:3=5:3- 1 grupo de3 a) 6:3=18 b 2. 


3.62.18 e 
t . Completa las frases numéricas. 


4:3es menos que el resultado de 5 - 3. a) 23 123 3:55; 8 


2 
Completa las frases numéricas. 4-32 12 


a) 2: b) é- 4:3es. 3 más que el 
resultado de 3: 3. 


e " 123 
" d) 9: 
AE} Capitulo 9: actividades 2-3, páginas 131-1327 10-3=_30 
DEEN 
-- 9-3es_3_ menos que el * 
Multiplica. resultado de 10 3. 


UNE 0304 sehe Eoucasonintemotonca tens amway 16T 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar los números 
de la tabla de multiplicar del 3. Se distribuye a los 
estudiantes orientación gráfica para ayudarlos a contar 
de a tres. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir dos frases 
numéricas de multiplicación para una disposición 
rectangular. Se espera que los estudiantes reconozcan la 
propiedad conmutativa de la multiplicación. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar los números 
de la tabla de multiplicar del 3 y refuerza la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a relacionar 
multiplicaciones usando "3 más” o "3 menos". 

Los estudiantes tienen que comparar la segunda 
multiplicación con la primera e identificar su diferencia. 
Aquí se puede observar la propiedad distributiva de la 
multiplicación. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar nómeros 
de la tabla de multiplicar del 3. Los estudiantes pueden 
contar de a tres usando las tarjetas de puntos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a relacionar 
multiplicaciones usando "3 menos". Los estudiantes tienen 
que comparar la segunda multiplicación con la primera 
y encontrar la diferencia. Aquí puede observarse la 
propiedad distributiva de la multiplicación. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar números 
de la tabla de multiplicar del 3 y refuerza la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividades 2-3 
(GP pág. 240). 
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Lección 2: Multiplicando por 4 


Duración: 4 horas Leción 2 Multiplicando por 4 
Contando de cuatro en cuatro Contar de cuatro en cuatro 
Objetivo: Hay 4 cuentas en cada grupo. 
+ Contar de cuatro en cuatro ¿Cuántas cuentas hay en 10 grupos? 

E Ea (e eejee 
Materiales: | Hj | se e | Hj | es 
+ 1 copia del recurso BR9.1 (Tabla de centenas) por e. | e. .e e. ¡ee 

estudiante ABEJAS 
+ Fichas magnéticas E 
E& + Cuenta de cuatro 
Lais en cuatro: 

tecumos ere au O 
e TE: pág. 162 e CP: págs. 133-134 Hay Ill cuentas en lO grupos. “EPR a" 


£c) 


B o , . Multiplica é por 4. 
Dirigir los estudiantes al ejemplo que aparece en el 15 EE 
TE pág. 162. Cuenta de cuatro 
Pegar 4 fichas magnéticas en la pizarra y encerrarlas en RA 
un círculo formando un grupo. Resaltar que podemos usar 20,24, 
fichas magnéticas para representar cuentas. 

i 6 24 
Decir: Hay un grupo de 4 cuentas. 


.4=_2 


. Cuenta de cuatro en cuatro y completa las secuencias. 
EG? a 48. JB. 16 ,20 
Escribir: 1: 4 = 4 b) 24, 28 ,32, 36 ,40 
Decir: Hay un total de 4 cuentas en 1 grupo de 4. EI Capitulo 9: ocividad 4, póginos 133-134 
Pedir a los alumnos que observen las cuentas en el PA qi" Pi!S— 
TE pág. 162. Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad 162. amaranto rota Pol anemias 


de grupos que hay. (10) Pegar 36 fichas magnéticas más en 
la pizarra y encerrarlas en círculos formando grupos de 

4 para un total de 10 grupos de 4 fichas. | 
Decir: Podemos contar de cuatro en cuatro para | 
encontrar el número total de cuentas. | 
Repartir una copia del recurso BR9.1 (Tabla de centenas) | 
a cada estudiante. Pedirles que usen la tabla de | 
centenas como ayuda para contar de cuatro en cuatro. | 
Contar hacia adelante con ellos hasta llegar a 10 grupos | 
de 4. (4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40) 

Decir: Escribimos 10 grupos de 4 como 10:4 

Escribir: 10: 4= 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (40) 
Decir: Hay 40 cuentas en 10 grupos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar de cuatro en 
cuatro. Los objetos se agrupan en grupos de cuatro para 
guiar a los estudiantes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar de cuatro en | 
cuatro. Los estudiantes pueden contar de cuatro en 
cuatro para completar las secuencias numéricas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 4 
(GP pág. 241). 
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Usar tarjetas de puntos 


Objetivos: 

Observar las propiedades conmutativas y distributivas 
de la multiplicación 

Escribir dos frases de multiplicación para una 
disposición rectangular 

Multiplicar números de la tabla de multiplicar del 4 
Relacionar dos multiplicaciones usando "4 más" 

o "4 menos" 

Aprender de memoria las multiplicaciones de la tabla 
de multiplicar del 4 


Materiales: 

Adhesivo reutilizable 

1 copia del recurso BR9.3 (Tarjeta de puntos C) 
1 copia del recurso BR9.4 (Tarjeta de puntos D) 
Fichas magnéticas 


Recursos: 


e TE: págs. 163-166 + CP: págs. 135-136 


(a) 


Dirigir los estudiantes al primer ejemplo que aparece en el 
TE pág. 163. 

Dibujar 3 círculos en la pizarra y pegar 4 fichas magnéticas 
en cada círculo. 

Decir: Vamos a usar fichas para representar fresas. Hay 

3 platos con 4 fresas. 

Pedir a un estudiante que cuente de cuatro en cuatro 
para encontrar la cantidad total de fichas magnéticas. 

(4, 8, 12) 


Decir: También podemos encontrar la respuesta usando 
una tarjeta de puntos. 

Ampliar una copia del recurso BR9.3 (Tarjeta de puntos C) y 
pegarla en la pizarra. Pegar fichas magnéticas para mostrar 
3 grupos de 4. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 4 fichas hay? (3) 

Decir: 3 grupos de 4 es lo mismo que multiplicar 3 por 4. 


Escribir: 3: 4= 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (12) 
Decir: Por lo tanto, hay 12 fresas en total, 


(b) 

Ampliar una copia del recurso BR9.4 (Tarjeta de puntos D) 
y pegarla en la pizarra. Pedir a los estudiantes que peguen 
fichas magnéticas para mostrar 4 grupos de 3. 

Preguntar: ¿Cuánto es 4 grupos de 3? ¿Tienen los 4 grupos 
de 3 la misma cantidad de fichas que 3 grupos de 4? (Sí) 
Decir: Por lo tanto, 4- 32 12y 3 - 4 = 12 son frases 
numéricas de multiplicación relacionadas. 


SIS, Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


Usar tarjetas de puntos 


a) Hay3 platos con fresas. 
Hay 4 fresas en cada plato. 
¿Cuántas fresas hay en total? 


La tarjeta de 
puntos muestra 
3 grupos de 4. 


Cuenta de cuatro 
en cuatro: 


4.181, 12 


Hay m fresas en total. 


1234 
3-4= 1% 
4-3= 18 
Estas son frases 
numéricas de 
multiplicación 
relacionadas. 


^ 


ER EL 


Multiplica 6 por 4. 
Comienza con 5: 4. 


6: 4=20+1 grupo de 4 


e 


a 


Erem 
6:4- Pu 


6- 4 es 4 más que el resultado de 5: 4. 
7 - 4 es El más que el resultado de 5 - 4. 


7-4=20+ DÉI grupos de 4 
163 


6208 Schot SUCIO) Pie Ie 


(c) 

Decir: Queremos encontrar el resultado de multiplicar 

ó por 4. 

Empecemos con 5 : 4. 

Referir los estudiantes a las tarjetas de puntos que 
aparecen en (c) TE pág. 163. Pedir a los estudiantes que 
observen la primera tarjeta de puntos. 

Preguntar: éCuántos grupos de 4 hay cuando 
multiplicamos 5 por 4? (5) éCuánto es 5 grupos de 4? (20) 
éCuántos grupos de 4 necesitamos sumar a 5 grupos de 
4 para obtener 6 grupos de 4? (1) 

Pedir a los estudiantes que observen la segunda tarjeta 
de puntos. 

Escribir: 5 - 4 20 6:47 
Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando sumamos 1 grupo de 
4 fichas a 20 fichas? (24) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de cuatro en cuatro 
para comprobar su respuesta para 6 : 4. 

Decir: Sabemos que 6 : 4 es lo mismo que sumar 1 grupo 


| de 4 a 20. Por lo tanto, 6 - 4 es 4 más que 5 : 4. 
| Preguntar: ¿Cuántos grupos de 4 necesitamos sumar a 


5 grupos de 4 para obtener 7 grupos de 4? (2) ¿Cuánto es 
2 grupos de 4? (8) éCuánto obtenemos cuando sumamos 


| 2 grupos de 4 a 20? (28) 


(Continúa en la próxima página) 
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ru 


Pedir a los estudiantes que cuenten de cuatro en cuatro 
para comprobar su respuesta para 7 : 4. 

Decir: 7 - 4 es lo mismo que sumar 2 grupos de 4 a 20. 
Escribir: 7 - 4 es más que 5: 4. 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (8) 


(d) 

Decir: Ahora, multipliquemos 9 por 4. Podemos usar 

10 grupos de 4 para ayudarnos a encontrar la respuesta. 
Referir los estudiantes a las tarjetas de puntos que 
aparecen en (d) TE pág. 164. Pedir a los estudiantes que 
observen la primera tarjeta de puntos. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 4 hay cuando 
multiplicamos 10 por 4? (10) ¿Cuánto es 10 grupos de 4? 
(40) ¿Cuántos grupos de 4 hay cuando multiplicamos 

9 por 4? (9) ¿Cuántos grupos de 4 necesitamos sacar de 
10 grupos de 4 para obtener 9 grupos de 4? (1) 

Pedir a los estudiantes que observen la segunda tarjeta 
de puntos. 


Escribir: 10 - 4= 40 
9:4= 

Preguntar: ¿Cuánto es 40 menos 1 grupo de 4? (36) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de cuatro en cuatro 

para comprobar su respuesta para 9 : 4. 

Decir: 9 - 4 es lo mismo que restar 1 grupo de 4 de 40. 

Por lo tanto, 9 - 4 es 4 menos que 10 - 4. 

Escribir: 8 ` 4 = 40 — grupos de 4 

Obtener la respuesta de los estudiantes. Motivarlos 

preguntando cuántos grupos de 4 necesitamos restar de 

10 grupos de 4 para llegar a 8 grupos de 4. (2) 

Preguntar: ¿Cuánto es 2 grupos de 4? (8) ¿Cuánto 

obtenemos cuando restamos 8 de 40? (32) 

Pedir a los estudiantes que cuenten de cuatro en cuatro 

para comprobar su réspuesta para 8 : 4. 

Preguntar: ¿Es 8 : 4 lo mismo que restar 2 grupos de 4 

de 40? (Sí) 

Escribir: 8 - 4 es menos que 10 - 4. Obtener la 

respuesta de los estudiantes. (8) 

Referir los estudiantes a la tabla de multiplicar del 4 

que aparece en la página. Pedir a los estudiantes 

que la repitan en voz alta y aprendan de memoria las 

multiplicaciones. Ayudar a los estudiantes a ver que las 

multiplicaciones son siempre 4 más que la anterior. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar números 
de la tabla de multiplicar del 4. Los estudiantes pueden 
contar de cuatro en cuatro usando sus tarjetas de puntos. 
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c -— 


Le 


d) Multiplica 9 por 4. 
Comienza con 10 - 4. 


isd 


9-47 40-1 grupo de 4 


SEMER 
DECH 

9 - 4 es 4 menos que el resultado de 10 - 4. 
8: 4 es El menos que el resultado de 10 - 4. 


Cal 


10-4=40 


8- 4 = 40 - DÉI grupos de 4 


Tabla de multiplicar del 4 


1. Multiplica. 


a) 1234 


Lección 2: Multiplicando por 4 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a relacionar 
multiplicaciones usando "menos". Los estudiantes tienen 
que comparar la segunda multiplicación con la primera 
y encontrar la diferencia. Aquí se puede observar la 
propiedad distributiva de la multiplicación. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar nómeros de 
la tabla de multiplicar del 4. Esto refuerza la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividades 5-6 
(GP pág. 242). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar los nómeros 
de la tabla de multiplicar del 4. Se entrega a los 
estudiantes orientación gráfica para ayudarlos a contar 
de cuatro en cuatro. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir dos 
multiplicaciones para una disposición rectangular dada. 
Se espera que los estudiantes reconozcan la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 


yK ih Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


Completa. 
1234 


10-4= 9-4=_36 


9-4es menos que 10: 4. 
Completa las frases numéricas. 
a) 5:4=2 

4.52. 20 


Multiplica. 
a) 4-4 

PS) A EA AAA > 
b) 7:4 


OD a 


Escribe la frase de multiplicación para cada tarjeta de puntos. 
1234 12 


4:2-8 


ez Scholar taocoten erer nen — 165 
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El ejercicio 3 ayuda o aprender a multiplicar números de 
la tabla de multiplicar del 4. Esto refuerza la propiedad 
conmutativa de la multiplicación. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a relacionar 
multiplicaciones usando “4 menos”. Los estudiantes tienen 
que comparar la segunda multiplicación con la primera 

y encontrar su diferencia. Aquí se puede observar la 
propiedad distributiva de la multiplicación. 


Lección 3: Dividiendo por 3 


Duración: 2 horas 15 minutos 


Objetivo: 
+ Dividir números de la tabla de multiplicar del 3 


Materiales: 
e Fichas magnéticas 


Recursos: 
e TE: págs. 166-167 + CP: págs. 137-139 


(a) 


dd O 


Dirigir los estudiantes al primer ejemplo que aparece 
en (a) del TE pág. 166. 

Preguntar: ¿Cuántos pitillos hay en total? (12) ¿Cuántos 
grupos hay? (3) 

Dibujar 3 círculos en la pizarra. 

Decir: Vamos a usar las fichas para representar pitillos y 
dividir 12 fichas en 3 grupos. Colocamos 1 ficha en cada 
grupo hasta que todas las 12 fichas estén en grupos. 
Demostrar la actividad anterior. 

Preguntar: ¿Cuántos pitillos hay en cada grupo? (4) 
¿Cuántos grupos hay? (3) 

Decir: 3 grupos de 4 Hacen 12. 


Escribir: 3 - 4= 12 

12:3=4 
Decir: Por lo tanto, 12 : 3 da 4. Hay 4 pitillos en cada 
grupo. 


(b) 
Decir: Ahora, dividimos ó fichas en grupos de 3 para 
encontrar el número de grupos que tenemos. 
Pegar 6 fichas magnéticas en la pizarra en grupos de 3. 
Dibujar un círculo alrededor de cada grupo de 3 fichas 
magnéticas. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 tenemos? (2) 
Decir: 2 grupos de 3 hacen 6. 
Escribir: 2-3 = 6 
6:3=2 
Decir: Por lo tanto, 6 : 3 da 2. Hay 2 grupos. 
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3. Completa las frases numéricas. 
a) 6:42.24. b) 2 -4=12 


4:62.24 4-3 212 


4. Completa las frases numéricas. 
1234 
5.42.20 
4:42 16 


4-4es ^ menos que 


Lección 3 Dividiendo por 3 
Dividir por 3 


a) Divide 12 pitillos en 3 grupos. 
¿Cuántos pitillos hay en cada grupo? 


e — e 


12:324 NES 


Entonces, 12:3=4 
Hay 3 grupos. 
Hay 4 pitillos en cada grupo. 


Divide 6 pitillos en grupos de 3. 
¿Cuántos grupos hay? 


==> 


RE 
d ^ 


Entonces, 6:3 = DÉI 
Hay DÉI grupos. Ka 
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Lección 3: Dividiendo por 3 2X 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 
del 3. Este muestra una situación de división que involucra 
compartir. Se guía a los estudiantes a encontrar la 
respuesta usando la multiplicación relacionada. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir números de la 
tabla de multiplicar del 3. Se espera que los estudiantes 
usen las multiplicaciones relacionadas como ayuda para 
encontrar las respuestas. Se espera que ellos conozcan la 
relación inversa entre multiplicación y división. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 7 
(GP págs. 243-244). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar del 3. 
Esta situación de división involucra reagrupar. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar del 3. 
Esta situación de división involucra compartir. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar del 3. 
Esta situación de división involucra compartir. 
El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar del 3. 
Esta situación de división involucra reagrupar. 


v». Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


l. 3niñas comparten 27 borradores en partes iguales. 
¿Cuántos borradores recibe cada niña? 


686% Be 
EzE 


Cada niña recibe —?— borradores. 


Completa. 
a) 3:8 =24 


24:95. BE 


AF) Capitulo 9: actividad 7. páginos 137146. 7 


Práctica 3 


Carlos divide 12 nueces en bolsas de a 3. 
¿Cuántas bolsas hay? 4 


Laura coloca 24 libros por igual en 3 morrales. 
¿Cuántos libros hay en cada morral? 8 


3 niños dividen en partes iguales18 rebanadas de pan por igual 
entre ellos. 
¿Cuántas rebanadas de pan recibe cada niño? é 


Sara divide 15 crayones por igual en paquetes. 
Hay 3 crayones en cada paquete. 
¿Cuántos paquetes hay? 5 
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Lección 4: Dividiendo por 4 


Duración: 2 horas 


Objetivo: 
+ Dividir números de la tabla de multiplicar del 4 


Materiales: 
+ Fichas magnéticas 


Recursos: 


+ TE: págs. 168-169 e CP: págs. 140-142 


(e) 


£g c 


Pedir a los estudiantes que observen el ejemplo (a) que 
aparece en el TE pág. 168. 

Preguntar: ¿Cuántos crayones hay en total? (20) ¿Cuántos 
grupos hay? (4) 

Dibujar 4 círculos en la pizarra. 

Decir: Aquí tenemos 4 grupos. Vamos a usar fichas para 
representar crayones. Colocamos 1 ficha en cada grupo 
hasta que las 20 fichas se hayan repartido. Demostrar la 
actividad anterior. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (5) 
Decir: 4 grupos de 5 hacen 20. 


Escribir: 4 - 5 = 20 

20:475 
Decir: Por lo tanto, cuando dividimos 20 crayones en 
4 grupos, tenemos 5 crayones en cada grupo. | 


(b) 
Pedir a los estudiantes que observen el ejemplo (b). 
Preguntar: ¿Cuántos crayones hay? (8) ¿Cuántos crayones 
hay en cada grupo? ^) ¿Qué necesitamos averiguar? (La 
cantidad de grupos) 
Pedir a un estudiante que demuestre cómo dividir 8 fichas 
magnéticas en grupos de 4. Pedirle que dibuje un círculo 
alrededor de cada grupo de 4 fichas magnéticas. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos hay? |?) 
Decir: 2 grupos de 4 hacen 8. | 
Escribir: 2 - 4-2 8 | 
8:4=2 | 
Decir: Por lo tanto, 8 : 4 da 2. Hay 2 grupos. 
Ayudar a los estudiantes que tengan dificultades a 
entender la relación inversa entre multiplicación y división 
repartiéndoles 8 fichas magnéticas y pidiéndoles que 
dividan las fichas magnéticas en partes iguales en grupos 
de 4. Pedir a los estudiantes que escriban una frase de 
división basándose en la actividad. Luego pedirles que 
escriban una frase de multiplicación basándose en el 
número de grupos de 4 que tienen. 
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Lección 4 Dividiendo por 4 
Dividir por 4 


a) Divide 20 crayones en 4 grupos iguales. 
¿Cuántos crayones hay en cada grupo? 


ES O 4-5=20 
Hay 4 grupos. Entonces, 20:4=5 
Hay 5 crayones en cada grupo. 
b) Divide 8 crayones en grupos de 4. 
¿Cuántos grupos hay? 
8:4= 
m B. Es 
Hay f grupos. Entonces, 8 : 4 = Il Ka 


l. a) Pedro coloca 36 pasteles en partes iguales en 4 platos. 
¿Cuántos pasteles hay en cada plato? 


OOIOOGOOOO salas frases 

OOOOOOOOO numéricas de 

oo222225522 multiplicación 

ssssseesesse cionados. ) 
4-7 =3% 

36:42. 7 36:42 3. 


Hay pasteles en cada plato. 


IM ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 

del 4. 

El ejercicio 1(a) muestra una situación de división que 
involucra compartir. Se guía a los estudiantes a encontrar 
la respuesta usando una multiplicación relacionada. 


Lección 4: Dividiendo por 4 


El ejercicio 1(b) muestra una situación de división que 
involucra reagrupar. 

Se guía a los estudiantes a encontrar la respuesta usando 
la multiplicación relacionada. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir números de 

a tabla del 4. Se espera que los estudiantes usen 

as multiplicaciones relacionadas como ayuda para 
encontrar las respuestas. Se espera que ellos conozcan la 
relación inversa entre multiplicación y división. 


r al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 8 
GP págs. 244-245). 


Práctica 4 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 

del 4. Esta situación de división involucra compartir. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 

del 4. Esta situación de división involucra reagrupar. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 

del 4. Esta situación de división involucra compartir. 
El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema de 
división de 1 paso involucrando la tabla de multiplicar 

del 4. Esta situación de división involucra reagrupar. 


7X". 2 Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


b) Laura coloca 12 carritos repartidos por igual dentro de unas 
cajas. Hay 4 carritos en cada caja. ¿Cuántas cajas hay? 


Hay 3 — cojas. 


2. Completa. 
a) 4: 3. =16 
16:42 4 


2 


KE) Capitulo 9: actividad 8, póginos 0-M2 


Mi mamá reparte 24 tomates en partes iguales en 4 bandejas. 
¿Cuántos tomates hay en cada bandeja? ó 


Un vendedor coloca 40 limones en partes iguales en unos 
canastos. Hay 4 limones en cada canasto. 
¿Cuántos canastos hay? 10 


4 amigos comparten 28 robots de juguete en partes iguales. 
¿Cuántos robots de juguete recibe cada amigo? 7 


Samuel amarra 16 palitos en atados iguales. 
Hay 4 palitos en cada atado. 
¿Cuántos atados hay? 4 


oa coca tovcoton nenosena i meso amma 169 
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Lección 5: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 20 minutos 


Problemas 


Objetivos: 

+ Resolver un problema de 1 paso sobre multiplicación 

+ Usar un modelo de barras parte-todo para representar 
una situación de multiplicación 


Recurso: 
+. TE: págs. 170-171 


Procedimiento sugerido 

Referir los estudiantes al problema que aparece en 

TE pág. 170. Los estudiantes que tienen dificultades 
podrían aün no tener claridad sobre las cuatro 
operaciones básicas; algunos pueden relacionar "en 
total" con sumar, y por ende confundirse cuando se 
introduce la multiplicación como método para encontrar 
la cantidad total de elementos. Resaltar y corregir este 
concepto erróneo antes de seguir adelante. 


1. Comprendo el problema. > 
Formular las preguntas que aparecen en el primero 
globo. Guiar a los estudiantes dibujando en la pizarra 
6 bolsas con 3 tomates en cada una para ilustrar el 
problema. 


2. Planeo qué hacer. 
` Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Multiplicar) 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras parte- 
todo para ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras parte-todo con 6 unidades 
iguales. Destacar que cada unidad en el modelo de 
barras representa 1 bolsa. 
Decir: Ya que hay ó bolsas, dibujamos 6 unidades. 
Queremos averiguar cuántos tomates hay en total. 
Dibujar una llave sobre las 6 unidades y etiquetarla "a" 
para indicar el valor desconocido. 
Preguntar: ¿Cuántos tomates hay en cada bolsa? (3) 
Dibujar una llave sobre la primera unidad y 
etiquetarla "3". 
Decir: Por lo tanto, 1 unidad representa 3 tomates. 
Escribir: | unidad > 3 tomates 
Preguntar: ¿Cuántas unidades hay en total? (5) 
Escribir: 6 unidades > 6 : 3 tomates = 
Obtener la respuesta de los alumnos. (18) 
Escribir: Jaime compra 18 tomates en total. 
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Lección 5 Resolución de problemas 
Problemas 


Jaime compra é bolsas de tomates. 
Hay 3 tomates en cada bolsa. 
¿Cuántos tomates compra Jaime en total? 


el problema. ¿Cuántas bolsas de tomates hay? 
¿Cuántos tomates hay en cada bolsa? 
¿Qué necesito averiguar? 


1 Comprendo 


(jj Planeo Debo multiplicar para obtener la 
£ qué hacer. respuesta. 
Puedo dibujar un modelo de barras 
para ayudarme. 


Resuelvo 3 


3 


3-218 


Jaime compra 18 tomates en total. 


1 representa 1 bolsa. 


lunidad | —310mates 
6 unidades — 6: 3 tomates 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


18:3=6 
Mi respuesta es 
correcta. 


170 


(830 Scho colon etemolonal (| Pe Ud mn 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ej: Dividir el nómero total de tomates por 3 para 
verificar si hay 6 bolsas de 3 tomates) 
Escribir: 6: 3 = 18 

18:37 

Obtener la respuesta de los alumnos. (6) 
Decir: Cuando dividimos 18 tomates en grupos de 3, 
obtenemos 6 grupos. Esto es igual al número de bolsas 
en la pregunta. 
Preguntar: ¿Es correcta nuestra respuesta? (Si) 


Lección 5: Resolución de problemas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre multiplicación. 

Repasar el enfoque de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que completen 
cada paso. 


¡Aprendamos! 


Objetivos: 

e Resolver un problema de 1 paso sobre división 

e Usar un modelo de barras parte-todo para representar 
una situación de división que involucre compartir 


Recurso: 
* TE pág. 171 


Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 

TE pág. 171. Destacar que en los problemas que 
involucren una división, se da el número total de objetos 
y se pide a los estudiantes que encuentren el número de 
objetos en cada grupo o el número total de grupos. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos sándwiches hay? (15) ¿Es esa 
la cantidad total de sándwiches o la cantidad de 
sándwiches en cada lonchera? (La cantidad total 
de sándwiches) ¿Cuántas loncheras hay? (4) ¿Qué 
tenemos que averiguar? (La cantidad de sándwiches 
en cada lonchera) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para averiguar la 
cantidad de sándwiches en cada lonchera? (Dividir 
la cantidad total de sándwiches por el número de 
loncheras) * 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras parte- 
todo para ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Pedir a un estudiante que dibuje un modelo de barras 
parte-todo para representar la información dada en 
el problema. Guiarlo para constatar que el modelo 
de barras parte-todo esté dibujado correctamente 
(como se muestra en el TE pág. 171). Indicar a los 
estudiantes que 4 unidades representan las 
4 loncheras. 
Escribir: 4 unidades — 16 sándwiches 
Preguntar: Ya que 4 unidades representan 16 sándwiches, 
¿Qué hacemos para encontrar el valor de cada unidad? 
(Dividir 16 por 4) 
Escribir: 1 Unidad > 16 : 4 sándwiches = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. 
(4 sándwiches) 


Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


jHagámoslo! 


1. Hay 5 cajas. Cristina coloca 4 libros en cada caja. 
¿Cuántos libros hay en total? 


lunidad > 4libros 
5 unidades 2 .-. ^4 libros 


20 _ libros en total. 


Hay 


¡Aprendamos! 


Mi mamá empaca 16 sándwiches por igual en 4 loncheras. 
¿Cuántos sándwiches hay en cada lonchera? 


? 
PEA 
16 


4 unidades — 16 sándwiches 


16:4= 
Hay E sándwiches en cada lonchera. 


1. Paula tiene 30 pegatinas. Ella las divide por igual entre sus 3 amigas. 
¿Cuántas pegatinas recibe cada amiga? 


lunidad ` >16:4sándwiches 


Cada amiga recibe 10 


20M Sence Sauce erter [Pe 3 ever 


` Escribir: Hay 4 sándwiches en cada lonchera. 
Motivar a aquellos estudiantes que tengan dificultades 
a completar la frase de división preguntándoles 
cuántos grupos de 4 hacen 16. (4) 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo sabemos si nuestra respuesta es 
correcta? (Las respuestas pueden variar. Ej: Multiplicar 
la cantidad de sándwiches en cada lonchera por 4 
para verificar si la cantidad total de sándwiches es 16) 
Escribir: 16:4=4 
Pedir a un estudiante que escriba la frase numérica de 
multiplicación relacionada para la frase de división. 
(4-4=16) 
Preguntar: Cuando multiplicamos la cantidad de 
sándwiches en cada lonchera por 4, ¿obtenemos 
16 sándwiches en total? (Sí) ¿Es correcta nuestra 
respuesta? (Si) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre división. Esta situación de división involucra 
compartir. - 

Repasar el enfoque de resolución de problemas de 4 pasos 
con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que marquen 
las casillas respectivas a medida que completen cada 
paso. 
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Objetivos: 

+ Resolver un problema de 1 paso sobre división 

+ Usar un modelo de barras parte-todo para representar 
una situación de división que involucre reagrupar 


Recursos: 

+ TE: pág. 172 + CP: págs. 143-144 
Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 172. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas arvejas hay? (28) ¿Es esa la 
cantidad total de arvejas o la cantidad de arvejas en 
cada pocillo? (La cantidad total de arvejas) éCuántas 
arvejas hay en cada pocillo? (4) ¿Qué tenemos que 
averiguar? (El número de pocillos) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar 
el número de pocillos? (Dividir la cantidad total de 
arvejas por la cantidad que hay en cada pocillo) 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras parte- 
todo para ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar el modelo de barras parte-todo como se 
muestra en el TE pág. 172. 
Explicar a los estudiantes que ya que se desconoce el 
nümero de pocillos, no es posible conocer la cantidad 
de unidades en el modelo de barras sin resolver el 
problema primero. 
Decir: Ya que sabemos que la cantidad de arvejas en 
cada pocillo es 4, podemos encontrar el número de 
pocillos averiguando cuántos grupos de 4 arvejas hay. 
Preguntar: éCómo"podemos encontrar el número de 
grupos? (Dividir 28 por 4) 
Guiar a los estudiantes a entender que dividir 28 por 4 
es igual a encontrar cuántos grupos de 4 forman 28. 
Escribir: 28 : 4 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (7) 
Escribir: Hay 7 pocillos en total. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ej: Multiplicar 4 arvejas por el número de pocillos para 
verificar que la cantidad total de arvejas es 28) 
Escribir: 28 : 4=7 
Pedir a un estudiante que escriba la frase numérica 
de multiplicación relacionada con la frase de división. 
(7 - 4=28) 
Preguntar: Cuando multiplicamos 7 por 4, ¿obtenemos 
28 arvejas en total? (Sí) ¿Es correcta nuestra respuesta? 
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Mi mamá coloca 28 arvejas en unos pocillos. 
Hay 4 arvejas en cada pocillo. ¿Cuántos pocillos hay en total? 


EE 
Hay El pocillos en total. 


1. Pablo pega 15 estampillas en unos sobres. 
Hay 3 estampillas en cada sobre. ¿Cuántos sobres hay? 


sobres. 
EI Copitlo 9: acividad 9, páginas 143-144 


Práctica 5 veras respuestas adicionales 
Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 
Una oveja tiene 4 patas. ¿Cuántas patas tienen 2 ovejas? 


9 niños fueron a la biblioteca. Cada niño pidió prestados 4 libros. 
¿Cuántos libros pidieron prestados en total? 


Francisco empaca 18 kilogramos de café molido en partes 
iguales, en 3 bolsas. 
¿Cuántos kilogramos de café molido hay en cada bolsa? 


Miguel tiene 21 medallas. Él las divide en bolsas de 3. 
¿Cuántas bolsas de medallas hay? 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre división. Esta situación de división involucra 
agrupar. Los estudiantes pueden usar la tabla de 
multiplicar del 3 como ayuda para dividir. 

Repasar el enfoque de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que completen 
cada paso. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 9 
(GP pág. 246). 


Práctica 5 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso sobre multiplicación. 

Los ejercicios 3 y 4 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso sobre división. La situación de división 
involucra compartir. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso sobre división. La situación de división involucra 
reagrupar. 


Para ver respuestas adicionales ir a GP pág. 369. 


Lección 5: Resolución de problemas 


CEEE) Abre tu mente 


Objetivo: 
+ Resolver un problema no rutinario sobre la tabla de 
multiplicar del 3 usando la estrategia de buscar un patrón 


Esta estrategia permite a los estudiantes usar la 
información existente para hacer una predicción exacta 
de la información que falta. 


Recurso: 
* TE: pág. 173 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema que aparece en el 
TE pág. 173. 


1. Comprendo el problema. 
Decir a los estudiantes que observen la secuencia. 
Resaltar que necesitan encontrar dos valores 
desconocidos. 
Preguntar: ¿Los números son cada vez mayores o 
menores desde la izquierda de la secuencia hacia la 
derecha? (Mayores) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos buscar un patrón para encontrar las 
respuestas. Busquemos cómo llegar desde el primer 
número hasta el segundo número, del segundo 
número al tercer número, y así sucesivamente. 


3. Resuelvo el problema. 
Escribir: 1, 4, 10, 19, 31, 46, (2), d 
Pedir a los estudiantes que encuentren la diferencia 
entre el primer número y el segundo número. (3) 
Guiarlos a entender que para encontrar el segundo 
número de la secuencia, tienen que sumar 3 al primer 
número. Pedirles que encuentren la diferencia entre el 
segundo y el tercer número. (6) Pedir a los estudiantes 
que encuentre la diferencia entre los números 
subsiguientes en la secuencia numérica. (9; 12, 15) 
Preguntar: ¿Qué patrón ven a medida que continúa la 
secuencia numérica? (El número sumado para llegar al 
número siguiente aumenta de 3 en 3.) ¿Qué notan sobre 
estos números? (Pertenecen a la tabla de multiplicar 
del 3) Porlo tanto, ¿Qué debe venir después del 15? (18) 
Decir: Debemos sumar 18 a 46 para llegar al número 
siguiente. 
Escribir: 46 + 18 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (64) 
Preguntar: ¿Qué debemos sumar a 64 para obtener el 
número siguiente? (21) 
Escribir: 64 + 21 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (85) 


4. Compruebo 
Para comprobor la respuesta para © los estudiantes 
pueden restar para ver si obtienen el número anterior. 
Escribir: 46 + 18 = 64 
64-182 .— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (45) Repetir el 
proceso para comprobar la respuesta para do. 


Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 


Abre tu mente 


Sonia está tratando de completar una secuencia numérica. 
1,4, 10,19, 31, 46, C, 8 . 


¿Qué números pueden ser O y $? 


£| Comprendo 


| elproblema. ¿Qué relación hay entre el primer 


número y el segundo número? 
¿Qué relación hay entre el segundo 
número y el tercer número? 


¡Puedo buscar el patrón! 


Planeo 
qué hacer. 


bo er 141019314 OK 
el problema. ASAS AAA 
+3 +6 +9 +12+15 +? +? 


3,6, 9,12, 15, ... 

Esta es la tabla del 3. 
3,6,9,12, 15, 18 
Debo sumar 18 a 46. 
3, 6, 9, 12, 15, 18, 21 
Debo sumar 21 a é4. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


^ 


85 


Mi respuesta es 
correcta. 


———— MD 


(Cierrerdel] 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

* Podemos contar de tres en tres para encontrar 
la respuesta a la multiplicación de la tabla de 
multiplicar del 3. 

* Lasmultiplicaciones relacionadas tienen el mismo 
resultado. Ejemplo: 3: 8 = 24 y 8: 3 = 24 son frases 
de multiplicación relacionadas. 

* Enla tabla de multiplicar del 3, cada multiplicación 
es 3 más que la multiplicación anterior. 

* Podemos contar de cuatro en cuatro para 
encontrar la respuesta a la multiplicación de la 
tabla de multiplicar del 4. 

* Enla tabla de multiplicar del 4, cada multiplicación 
es 4 más que la multiplicación anterior. 

* Podemos usar las frases de multiplicación 
relacionadas para encontrar el resultado de una 
división. 

* La multiplicación y la división tienen una relación 
inversa. 
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1 


y 


Actividad 1 Multiplicando por 3 
. Cuenta de tres en tres y completa. 
ep? 
' 12 


Ejemplo i a) dd 


EI 
Ce 


2. Multiplica y completa. 


Tablas de multiplicar 
del 3 y del 4 


a) Hay 3 zanahorias en cada paquete. 


3 
UEL 


Hay —12 . zanahorias en total. 


3, 


b) teg c) më 


5 Me. 


3:3= 4:32. 12 — 


"MERE. mm 


3 & 9.12, 3, 6, 9, 12. 15, 


E nne L = 


" PEPENE mmm 


3, 6, 9,12, 15, 18, £ 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, £7. 


Hay sándwiches en total. 


c) Hay 3 bolitas en cada pocillo. 
7.82 21 ED 


h 


d E 
27 27, 30 Hay bolitas en total. 
9.32. 27 10.32. 30 
©2016 Scholae docollon iniernatonai 3) He Lid sin ore apen 129 130 9 Toblas de multiplicar del 3 y del 4 62016 Schol Educoton erter [Ped am mtra 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 
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BRAARSAK Irem 


3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24 


SOS 


Se guía a los estudiantes a contar de tres en tres para 
encontrar el número que falta en la secuencia numérica. 
Este ejercicio les ayuda a aprender de memoria la tabla 
de multiplicar del 3. Se da un ejemplo para guiar a los 
estudiantes. 


Contar de tres en tres 


Los estudiantes deben contar de tres en tres para determinar 
la cantidad total de elementos en cada pregunta. 
Se distribuye orientación gráfica. 


Contar de tres en tres para multiplicar 
números de la tabla de multiplicar del 3 


LA le 


I A 


| 
Actividad 2 Multiplicando por 3 Actividad 3 Multiplicando por 3 
1. Completa. 1. Multiplica. 
123 123456789 Se 

[ooo [000000000] Jemp 

2| 000 2 000000000: 1-32. 3 

3| 000 3| 006000000 | 

41000 +3 

5| 000 

¿| 000 

7| 000 3.9 7 

5| O00 I m 

Hier +3 


+ 
e 


73 
o 


* 
e 


* 
o 


* 
e 


* 
Di 


d 


BEE, 


132 9 Tablas de multiplicar del 3 y del 4 62014 Seti cuco invemoloras |5) Pie au esos 


9 Toblas de multiplicar del 3 y del 4 131 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Escribir dos frases numéricas de Los estudiantes deben reconocer la propiedad conmutativa 
multiplicación para una disposición de la multiplicación. 
rectangular dada 


Multiplicar números de la tabla de Se espera que los estudiantes recuerden las multiplicaciones 
multiplicar del 3 de la tabla de multiplicar del 3. Deben reconocer la 
propiedad conmutativa de la multiplicación. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Los estudiantes deben darse cuenta que el patrón de la 
tabla de multiplicar del 3 consiste en sumar 3 al número 
anterior. Este ejercicio les ayuda a aprender de memoria la 
tabla de multiplicar del 3. i 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Multiplicar números de la tabla de 
multiplicar del 3 
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Ars 
D 


mr 


Actividad 4 Multiplicando por 4 2. Cuenta ds en e y completa las secuencias. 
1. Cuenta de cuatro en cuatro y completa. NA Tar 
o) Multiplica 1 por 4. b) Multiplica 2 por 4. b) 244— 3236 ^ 
eee été 
tete 3. Multiplica y completa. 
a) Hay 4 bolitas en cada bolsa. 
1:42 4 2:42 8 
E E Xe X 
c) Multiplica 3 por 4. d) Multiplica 4 por 4. OA) eg eg 
eres cere $$/ O00 ($3/ ($3 
é e € € 
Sres $664 Z de Z g 
EE 90) deg 
3.42. 12 4-42. 16 O (00/ ($3/ ($9, 
e) Multiplica 5 por 4. f) Multiplica 6 por 4. «ds 32 
été €e€€6 estés i 
beee $e66 
oere ses Hay —2 _ bolitas en total. 
teté tété 
5.42. 20 6:42 24 b) Hay 4 crayones en cada paquete. 
g) Multiplica 7 por 4. h) Multiplica 8 por 4. 
¿bé €e€66€ Eb EKÉS 
¿té 6666€ EXE ééég 
KEEN €e€66 6666 
LI tée 
KEE écdé 
7:4= 28 8:4= 32 
i) Multiplica 9 por 4. j| Multiplica 10 por 4. 2.45 8 
Ched tete Ghete €€6€ 
déén 666€ Cebe 6666 
dée bédé €666 €666 Hay ——2 — crayones en total. 
éiden ttg €e666 €666 
€ eee 666 e€e666 
9.42. 36 10:42. 40 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Contar de cuatro en cuatro Se guía a los estudiantes a contar de cuatro en cuatro para 
encontrar las multiplicaciones. Este ejercicio les ayuda a 
aprender de memoria la tabla de multiplicar del 4. 

Se distribuye orientación gráfica para ayudar a los 
estudiantes. 


Los estudiantes deben contar de cuatro en cuatro para 
determinar el nómero total de objetos para cada pregunta. 
Se distribuye orientación gráfica. 


Contar de cuatro en cuatro para 
multiplicar números dentro de la tabla 
de multiplicar del 4 
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Actividad 6 Multiplicando por 4 


1. Multiplica. 


Actividad 5 Multiplicando por 4 


1. Completa. 


1234567 


Ejemplo 


0000000 


1-4=__4 


0000000 |» 
0000000» 
0000000|» 


1 
Ee 
210 
3|o 
4|o 
s|o 
‘|O 
7| O 


* 
> 


+ 
> 


* 
a 


E 
a 


+ 
D 


E 
> 


+ 
D 


SS —2 c — -— -—— A A SO 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Escribir dos frases numéricas de Los estudiantes deben reconocer la propiedad conmutativa 
multiplicación para una disposición de la multiplicación. 
rectangular dada 


Multiplicar nümeros de la tabla de Se espera que los estudiantes recuerden las multiplicaciones 
multiplicar del 4 de la tabla de multiplicar del 4. Ellos deben reconocer la 
propiedad conmutativa de la multiplicación. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Los estudiantes deben darse cuenta que el patrón de la 
tabla de multiplicación del 4 consiste en sumar 4 al número 
anterior. Este ejercicio les ayuda a aprender de memoria la 
tabla de multiplicar del 4. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Multiplicar nómeros dentro de la tabla 
de multiplicar del 4 
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Actividad 7 Dividiendo por 3 


1. Completa. 


a) 


8:3=24 


G 
== 
a 
Che 
$ 
“i 
G 
4 
e 
Ge 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Relacionar multiplicación y división 
dentro de la tabla de multiplicar del 3 


Dividir números dentro de la tabla de 
multiplicar del 3 
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2. Divide y completa. 


a) Sara coloca 18 hebillas en cantidades iguales en 3 cajas. 


eses 


EIE 


¡2 
18:3= 
Hay hebillas en cada caja. 


Carmen pega 24 pegatinas en cantidades iguales en 
3 cuadernillos. 


KE) 
KC 
KA 
es 
24 . 8 
pegatinas en cada libreta. 


Darío divide 12 zanahorias en cantidades iguales en 4 platos. 
Ee 
= 3 


zanahorias en cada plato. Lon 


Hor 3 — 


Alicia tiene 15 cuentas. Ella ensarta 3 cuentas en cada pulsera. 
(^w KH ` pa 90 O 
& 7 C Di e 


pulseras. 


-5 .3215 


138 9 Toblas de multiplicar del 3 y del 4 


e DIA schon tsucaion emotional Pie ua ive mao 


Se espera que los estudiantes usen la multiplicación 
relacionada en cada pregunta como ayuda para encontrar 
la división. 


Los estudiantes pueden usar los dibujos dados y 
multiplicaciones como ayuda para encontrar las divisiones. 
En los ejercicios 2(a) y 2(b), se presentan a los estudiantes 
situaciones de división que involucran compartir. En 

los ejercicios 2(c) y 2(d), se presentan a los estudiantes 
situaciones de división que involucran reagrupar. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 8 Dividiendo por 4 
1. Completa. 


140 9 Toblas de multiplicar del 3 y del 4 ©2014 Sence Econ amotenai b) Pe LG tme 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Dividir números de la tabla de Los estudiantes deben hacer coincidir las divisiones con 
multiplicar del 3 sus respuestas. Ellos pueden usar las multiplicaciones 
relacionadas como ayuda. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Se espera que los estudiantes usen la multiplicación 
relacionada en cada pregunta como ayuda para encontrar 
la división. 


Relacionar multiplicación y división 
dentro de la tabla de multiplicar del 4 
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H 
| 
| 
| 


Divide y completa. 
ol Mi papá guarda 12 pelotas en cantidades iguales en 4 cajas. 


998 (999 POS PEA 


4-3 212 


b) Roberto amarra 24 pitillos en 4 atados iguales. 


E => DEE 
= ge 


12:42 3 


Hay —— 3... pelotas en cada caja. 


6 


Hay pitillos en cada atado. 


c] Teresa coloca 8 naranjas en bolsas de a 4. 


Së 


Hay —2— bolsas. 


2 .4-8 


Carmen pone 32 cerezas en unos platos. 
Cada plato tiene 4 cerezas. 


ETA IN IDEN >) B8 4-3 


SE uu S 


ER 
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Hay —— — platos. 


6101 Schola Econ ere (| Ped eve ana 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 (continuación) 


Dividir nómeros de la tabla de 
multiplicar del 4 


Dividir nümeros de la tabla de 
multiplicar del 4 


© 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


142 9 Toblos de multiplicar del 3 y del 4 
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Los estudiantes pueden usar los dibujos dados y 
multiplicaciones relacionadas como ayuda para encontrar 
la división. 

En los ejercicios 2(a) y 2(b), se presentan a los estudiantes 
situaciones de división que involucran compartir. En 

los ejercicios 2(c) y 2(d), se presentan a los estudiantes 
situaciones de división que involucran reagrupar. 


Los estudiantes deben hacer coincidir las divisiones con 
sus respuestas. Ellos pueden usar las multiplicaciones 
relacionadas como ayuda. 

Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 9 Resolución de problemas 
| Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 
1. El Sr. Ramírez sembró 4 hileras de árboles. 
Sembró 3 árboles en cada hilera. 
¿Cuántos árboles sembró en total? 
iix. 1. Comprendo j 
Cee mm 
H |- - 3. Resuelvo 
? Za, Compruebo 
| 
| 4:3212 
Sembró 12 árboles en total 
2. 5niños fueron a pescar. 
I Cada niño atrapó 4 peces. 
¿Cuántos peces atraparon en total? 
| 21. Comprendo | 
"3. Planeo 
a, Resuelvo 
| 74, Compruebo 
| 5-4=20 
| Ellos atraparon 20 peces en total 
3. 36 niños se formaron en 4 filas iguales. 
A s ge 
¿Cuántos niños había en cada fila? et ee ) 
$2. Planeo 
Z3. Resuelvo 
| Y 4, Compruebo 
| H 
36:479 
Había 9 niños en cada fila 
| 
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DEE 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 


4. David y Tomás comparten en cantidades iguales una caja de 
10 lápices. ¿Cuántos lápices recibe cada niño? 


—————— Eft. Comprendo” 
iva. Planeo 
y 3, Resuelvo 
4, Compruebo 
10:2=5 


Cada niño recibe 5 lápices 


5. Mimamá coloca 90 flores en unos floreros. 
Ella coloca 10 flores en cada forero. 
¿Cuántos floreros hay? 


90 


1. Comprendo ] 
Z2. Planeo 

9/3, Resuelvo 

4. Compruebo 


( ` 


90:10=9 


Hay 9 floreros 


6. María necesita 5 metros de tela para hacer un vestido. 
¿Cuántos vestidos puede hacer con 15 metros de tela? 


fy. Comprendo 
3 (912. Planeo | 
] 3, Resuelvo 


es (Za, Comprueba 


15:5=3 


Ella puede hacer 3 vestidos. 


te Educaton nemoliona | Pe d «vuv ains 


144 9 Tablos de multiplicar del 3 y del 4 


Se espera que los estudiantes multipliquen números de la 
tabla de multiplicar del 3. 


Se espera que los estudiantes multipliquen números de la 
tabla de multiplicar del 4. 


| 
| 1 Resolver un problema de 1 paso sobre 
| multiplicación 
2 Resolver un problema de 1 paso sobre 
multiplicación 
3 Resolver un problema de 1 paso sobre 
| división 
| 4 Resolver un problema de 1 paso sobre 
división 


Se espera que los estudiantes multipliquen números de la 
tabla de multiplicar del 4. Esta situación de división involucra 
compartir. 


Se espera que los estudiantes dividan números de la tabla 
de multiplicar del 2. Esta situación de división involucra 
compartir. 


Se espera que los estudiantes dividan números de la tabla 
de multiplicar del 10. Esta situación de división involucra 
reagrupar. 


5 Resolver un problema de 1 paso sobre 
división 
6 Resolver un problema de 1 paso sobre 


división 


Se espera que los estudiantes dividan números de la tabla 
de multiplicar del 5. Esta situación de división involucra 
reagrupar. 


Capítulo 9: Tablas de multiplicar del 3 y del 4 
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Capítulo 10 Dine 


Visión general del capítulo 


Recordemos 

Lección 1: Billetes y monedas 

Lección 2: Resolución de problemas Lección 1 Billetes y monedas 
Nombrar monedas y billetes 

Nota para los profesores 


En este capítulo, se ensena a los estudiantes a reconocer 
y a nombrar monedas y billetes, así como su valor. Se 
usa dinero de juguete para ayudar al aprendizaje. Los 


Esta es una moneda de un peso. 
Escribimos un peso como $1. 


Esta es una moneda de cinco pesos. 


estudiantes aprenden a contar y a decir la cantidad de Escribimos cinco pesos como $5. 
dinero que hay en un grupo de monedas, así como a Esta es una moneda de diez pesos. 
adquirir la destreza de cambiar una moneda o un billete Escribimos diez pesos como $10. 
por un grupo equivalente de monedas o billetes de menor 

l El d l fidades:d Esta es una moneda de 50 pesos. 
valor. Ellos aprenden luego a comparar cantidades de Escribimos encuenta pesos como $50; 
dinero en dos grupos de monedas. $ representa pesos. 


Los estudiantes aprenden también a resolver problemas 


involucrando suma y resta de dinero. E 


Lección 1: Billetes y monedas Q Esta es una moneda de cien pesos. 


Escribimos cien pesos como $100. 


Duración: 7 horas 


Nombrar monedas y billetes 


l Esta es una moneda de quinientos pesos. 
Escribimos quinientos pesos como $500. 


Este es un billete de mil pesos. 
Objetivo: ED Escribimos mil pesos como $1000. 
e Reconocer y nombrar monedas de un peso, cinco DOCS 
pesos, 10 pesos, 50 pesos, cien pesos y quinientos 
pesos 
Mostrar un billete de mil pesos. 
Materiales: Escribir: billete de mil pesos 
* Dinero de juguete Decir: Este es un billete de mil pesos. Tiene un valor de mil 
pesos. 
Recursos: Escribir: mil pesos ($1000) 
e TE pág. 174 * CP: pág. 145 Decir: Podemos escribir mil pesos en palabras o nómeros 
a | con un símbolo. 
Vocabulario: Destacar que "$" representa "pesos". 
e peso 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 1 


O (GP pág. 258). 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro y repartir | 
dinero de juguete a cada grupo. Motivarlos a identificar y 
a levantar d moneda o billete correcto que se les muestra. 
Mostrar una moneda de 1 peso. | 
Escribir: | peso 

Decir: Esta es una moneda de un peso. Tiene un valor de 
] peso. 


| 
Escribir: un peso ($1) | 
Decir: Podemos escribir un peso en palabras o el número | 
con un símbolo. | 
Destacar que "$" representa "pesos". | 
Repetir la actividad con las monedas de cinco pesos, diez | 
pesos, cincuenta pesos, cien pesos y quinientos pesos. | 
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Contar dinero 


Objetivo: 
+ Contar y decir la cantidad de dinero que hay en un 
grupo de monedas hasta $1000 


Materiales: 
+ Dinero de juguete 


Recursos: 
+ TE: págs. 175-176 . 


a O 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
dinero de juguete a cada grupo. Pedirles que observen el 
primer dibujo que aparece en la pág. 175. 

Decir: Levanten la moneda que tiene María. 


Preguntar: ¿Qué moneda tiene María? (cincuenta pesos) 
Decir: Por lo tanto, María tiene $50. Observemos el 
segundo dibujo. María tiene 3 monedas de cincuenta 
pesos. 

Pedir a los estudiantes que muestren 3 monedas de 
juguete de 50 pesos en sus mesas. 

Dibujar en la pizarra la cinta de números que muestra los 
números del 10 al 150. 

Guiar a los estudiantes a usar la cinta de números para 
que cuenten de 50 en 50 para averiguar cuánto dinero 
tiene María. (50, 100, 150) 

Preguntar: ¿Cuánto dinero tiene María? ($150) 


CP: pág. 146 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar y a decir la 
cantidad de dinero que hay en un grupo de monedas. Se 
espera que los estudidintes cuenten de 10 en 10 o de 100 
en 100 para encontrar la cantidad total de dinero. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 2 
(GP pág. 258). 
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Contar dinero 


María tiene una moneda de 
cincuenta pesos. 
Ella tiene $50, 


Contando de 50 en 50. a 


50, 100, 150 pesos 


María tiene 3 monedas de cincuenta pesos. 
P uS LEER C AN." 
10 [ 20 [ 30] 40] so [ 0 | 70 | 80 [ so [100] 10] 120130] 0| 150 
Ella tiene $150. 


¡Hagámoslo! 


1. ¿Cuánto dinero hay? - 


"eoo 
See 


Hays... 


—— Pie uia a 


Contando de 10 en 10. 
10, 20, 30, 40, 50, 40_ pesos. 


9 


175 


Lección 1: Billetes y monedas 


Cambiar dinero 


Objetivo: 
+ Cambiar dinero 


"0000 


Contando de 100 en 100. 
Hay$. 400 , 100, 200, 300, 400. pesos 


Materiales: 
+ Dinero de juguete 


E) Cogito 10: cvidodes 1-2, paginas 145-146 


Recursos: Cambiarál 

+ TE: págs. 176-177 e CP: pág. 147 amar enero 
[7| a) Podemos cambiar monedas. 
a 


Separar los estudiantes en parejas y repartir dinero de 
juguete a cada pareja. Hacerlos representar una escena 
donde se turnen para actuar los roles de un cajero y un 
cliente. Explicar que van a hacer una actividad en la cual 
cambiarán monedas o billetes por monedas de diferente 
valor. Pedir a los estudiantes que observen el primer dibujo 
que aparece en (a) TE pág. 176. 

Decir: Podemos cambiar monedas. 

Pedir a los estudiantes que están actuando los roles de 
cliente que tomen una moneda de juguete de cien 
pesos. 

Decir: Cambien la moneda de cien pesos por monedas 
de cincuenta pesos. 

Sugerir a los estudiantes que cuenten las monedas de 
juguete de 50 en 50 hasta llegar a 100. (50, 100) 

Preguntar: ¿Por cuántas monedas de cincuenta pesos 
podemos cambiar una moneda de cien pesos? (2) 

Pedir a los estudiantes que estén actuando el rol de 
cajero que cambien la moneda de juguete de cien pesos 
por 2 monedas de juguete de cincuenta pesos. 


Una moneda de cien pesos se puede cambiar por 2 monedas 
de cincuenta pesos. 


También podemos cambiar billetes. 


Un billete de mil pesos se puede cambiar por 10 monedas 
de cien pesos. 


-> 


176 


DEE EEN 


pa 
Escribir: Una moneda de cien pesos se puede cambiar 


por 2 monedas de cincuenta pesos. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el dibujo que 
aparece en (b) TE pág. 176. 

Decir: También podemos cambiar billetes. 

Pedir a los estudiantes que tomen un billete de juguete de 
mil pesos. 

Decir: Cambiar el billete de mil pesos por monedas de 
cien pesos. N 
Preguntar: ¿Por cuántas monedas de cien pesos podemos 
cambiar un billete de mil pesos? (10) 

Pedir a los estudiantes que cambien un billete de juguete 
de mil pesos por 10 monedas de juguete de cien pesos. 
Escribir: Un billete de mil pesos se puede cambiar por 

10 monedas de cien pesos. 
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L 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a cambiar dinero. 

El ejercicio 1(a) muestra el cambio de monedas por un 
grupo equivalente de monedas de menor valor. 

El ejercicio 1(b) muestra el cambio de un billete por un 
grupo de monedas de menor valor. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 3 
(GP pág. 259). 


Contar dinero de diferente valor 


Objetivo: 
+ Contar y decir la cantidad de dinero que hay en un 
grupo de monedas de diferente valor 


Materiales: 
* Dinero de juguete 


Recursos: 
* TE: págs. 177-178 * CP: pág. 148 


(a) 


da O 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
dinero de juguete a cada grupo. Hacerlos mostrar las 
monedas de juguete que aparecen en (a) TE pág. 177. 
Mostrar 3 monedas de juguete de cien pesos y 2 monedas 
de juguete de cincuenta pesos. 

Decir: Contemos la cantidad total de dinero. 

Guiar a los estudiantes a contar la cantidad total 
contando primero las monedas de juguete de cien pesos, 
luego las monedas de juguete de cincuenta pesos. 

Decir: Primero, contemos de 100 en 100. Luego, contemos 
hacia adelante de cinguenta en cincuenta. 100, 200, 300, 
350, 400. 

Preguntar: ¿Cuánto dinero hay? ($400) 


Escribir: Hay $400. 


(b) 

Mostrar el grupo de monedas que aparece en (b) 
TE pág. 177. 

Decir: Cuenten el dinero para averiguar cuánto hay. 
Primero, empiecen con 500. Luego, cuenten hacia 
adelante de 100 en 100. Por último, cuenten hacia 
adelante de 50 en 50. 

500, 600, 700, 750, 800. 

Preguntar: ¿Cuánto dinero hay? ($800) 

Escribir: Hay $800. 
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a Hay $400. 


1. Completa con los números que faltan. 


'Q- 90000 


1 moneda de 
quinientos pesos 


D 


1 billete de 
mil pesos 


monedas de cien pesos 


-00 


monedas de 
quinientos pesos 


AE) Capitulo 10: actividad 3, página 147 


Contar dinero de diferente valor 


E 000989 100, 200, 300, 350, 400 
e 


Contando de 100 en 100, Luego, de 50 en 50. 


' 20099 


Comienza con 500. Luego, cuenta de 100 en 100. 
Por último, cuenta de 50 en 50. 


Hay $800. 


6014 Sense faeson lematore S) Pie ua toen 


Lección 1: Billetes y monedas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a contar y a decir la 
cantidad de dinero que hay en un grupo de monedas. 

El ejercicio 1(a) muestra un grupo de monedas de 
quinientos y cincuenta pesos. Sugerir a los estudiantes 
que empiecen primero con 500, y luego cuenten hacia 
adelante de 50 en 50. 

El ejercicio 1(b) muestra un grupo de monedas de cien, 
cincuenta, diez, cinco y un peso. Sugerir a los estudiantes 
que cuenten primero de 100 en 100, luego cuenten de 50 
en 50, luego de 10 en 10, 5 en 5 y finalmente de 1 en 1. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 4 
(GP pág. 259). 


Completar una cantidad de dinero 


Objetivo: 
* Completar una cantidad de dinero usando un grupo 
de monedas 


Materiales: 
* Dinero de juguete 


Recursos: 
* TE págs. 178-179 + CP: pág. 149 


(a) 


dad O 


Separar los estudiantes en parejas y repartir dinero de 
juguete a cada pareja. Hacerlos representar una escena 
donde se turnen para actuar los roles de comerciante 

y cliente. Explicar que van a hacer una actividad en la 
cual compran o venden cosas. Pedir a los estudiantes que 
observen el dibujo que aparece en (a) TE pág. 178. 

Decir: Ana quiere cómprar un paquete de pañuelos. Ella 
tiene algo de dinero en su monedero. 

Pedir a los estudiantes que estén actuando los roles de 
cliente que seleccionen las monedas correctas del dinero 
de juguete para mostrar la cantidad de dinero que Ana 
tiene en su monedero. 

Decir: Ahora cuenten cuánto dinero tiene Ana. 

Sugerir a los estudiantes que empiecen con 500, luego 
cuenten hacia adelante 100, 50 y finalmente 10." (500, 
600, 650, 700, 710) 

Preguntar: ¿Cuánto dinero Tiene Ana? ($710) 

Pedir a los estudiantes que estén actuando el rol de 
comerciante, que digan cuánto cuesta un paquete de 
pañuelos. ($650) 


Capítulo 10: Dinero 


1. ¿Cuánto dinero hay en cada grupo? 


KEK 
'OOeeeocoo 


AF) Capitulo 10: actividad 4, página 148 


Completar una cantidad de dinero 


a) Ana quiere comprar un paquete de pañuelos. 
Ella tiene algo de dinero en su monedero. 


N KZ 
paquete de 
d pañuelos 


Ella usa M^ Q e para pagar el paquete de 


pañuelos. 


eoe 


Comienza con 500, luego cuenta de 100. Por 
Último, cuenta de 50. 500, 600, 650 


178 — onus tiae 


e 


——— 


Decir: Contamos hacia adelante hasta llegar a $650 para 
contar las monedas. Ana necesita comprar el paquete 
de pañuelos. Empecemos con una moneda de quinientos 
pesos. 

Sugerir a los estudiantes que comiencen con 500, luego 
cuenten hacia adelante 100 y finalmente 50 para llegar a 
650. (500, 600, 650) 

Preguntar: ¿Cuáles monedas debe usar Ana para pagar 
el paquete de pañuelos? (| moneda de 500 pesos, 

1 moneda de 100 pesos y 1 moneda de 50 pesos) 

Pedir a los estudiantes que estén actuando el rol de cliente 
que elijan las monedas de juguete respectivas para pagar 
el paquete de pañuelos. Pedir a los estudiantes que estén 
actuando el rol del comerciante que comprueben que la 
cantidad de dinero sea la correcta. 
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| 


i 


. tiene una cantidad mayor de dinero que el conjunto B. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar una cantidad 
de dinero usando un grupo de monedas. Se espera que los 1. Encierra la cantidad correcta de Las respuestas 


: A : E ; bread 
estudiantes encierren en un círculo la cantidad correcta de nero para campror coderebieto: Leg 
9) 


dinero que coincida con el precio de cada objeto dado. - 

000 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 5 uk ' -— 
(GP póg. 260). sacan Q o © 


Comparar cantidades de dinero - 
Objetivo: - | e e e | 


+. Comparar cantidades de dinero ] Geng 


Materiales: 
+ Dinero de juguete FJ Capitulo 10: acividad 5, página 149 
Recursos: Comparar cantidades de dinero 
e TE: págs. 179-181 + CP: págs. 150-151 
Ea Para el grupo B, 

comienza con 100, 
(a) & E Luego, cuenta de 
D S a 
Usar dinero de juguete para mostrar los dos grupos de ^ $500 0009 
dinero que aparecen en TE pág. 179. . dues 
Preguntar: ¿Cuánto dinero tiene el conjunto A? ($500) e E MR SCHEER d 
¿Cuánto dinero tiene el conjunto B? ($200) El grupo A tiene una mayor cantidad de dinero. ^" 


Para los estudiantes que tengan dificultades, se sugiere Horopossttierreruna encienda derdiniero. Am 


que empiecen con 100, y luego cuenten hacia adelante 
de 50 en 50 para encontrar la cantidad de dinero en el 
conjunto B. (100, 150, 200) 


Escribir: El conjunto A tiene $500. El conjunto B tiene $200. 
Preguntar: ¿Cuál conjunto tiene una cantidad mayor de 
dinero? (conjunto A) 

Decir: $500 es más que,$200. Por lo tanto, el conjunto A 


02016 serca Eoucallon niematona (5) e Ud m a 179 


Escribir: El conjunto A tiene una cantidad mayor de dinero. 
Decir: $200 es menos que $500. Por lo tanto el conjunto B 
tiene una cantidad menor de dinero que el conjunto A. 
Escribir: El conjunto B tiene una cantidad menor de dinero. 
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1. Escribe la cantidad de dinero que hay en cada grupo. 
Luego, completa las oraciones. 


ee oe 
e, LO f 


A  fiene una mayor cantidad de dinero. 


5210 


A 


El grupo 


B ^ tiene una menor cantidad de dinero. 


bd 


El grupo 


2. Encierra el objeto más barato. 


Práctica 1 
l. Nombra estas monedas y billetes. 
"e 


moneda de 177" 


d 


moneda de Cincuenta pesos 


d d E 
E 
quinientos pesos 


moneda de billete de 7 2659s 


180 


lA icri Educoton erer Ped neng 


|^ emm 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar cantidades 

| de dinero. Se espera que los estudiantes encuentren la 
cantidad en cada conjunto, y luego comparen los dos 
grupos para determinar cuál conjunto tiene la cantidad 
mayor o menor de dinero. 
El ejercicio 2 ayudà a aprender a comparar precios de 
algunos objetos. Se espera que los estudiantes comparen 
los precios de dos objetos y encierren en un círculo el más 
barato de cada grupo. 

| Destacar que el objeto más barato cuesta una menor 

cantidad de dinero. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 6 
(GP págs. 260-261). 


2. &Cuónto dinero hay en cada grupo? 
a) e 5) 
ee 
-pesos 
$600 


3. a) 


$200 


¿Cuántas monedas de cincuenta pesos se pueden 
cambiar por una moneda de cien pesos? 


0-00 - 


¿Cuántas monedas de cincuenta pesos se pueden 
cambiar por una moneda de quinientos pesos? 


o-eeoo0. 
09000 


4. ¿Qué grupo tiene la mayor cantidad de dinero? 


ooo O0 


$650 $1000 
A 


b) 


B GrupoB 


5. ¿Cuáles más barato? 


W es más barato. 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer y a nombrar 
las monedas de un peso, cincuenta pesos y quinientos 
pesos, asó como el billete de mil pesos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a contar y a decir la 
cantidad de dinero que hay en un conjunto de monedas. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a cambiar dinero. Se 
espera que los estudiantes cambien una moneda por un 
grupo de monedas de valor equivalente. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a comparar cantidades 
de dinero. Se espera que los estudiantes primero cuenten 
y escriban la cantidad que hay en cada conjunto. Luego, 
que comparen los dos conjuntos para decir cuál tiene la 
mayor cantidad de dinero. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a comparar el precio 

de objetos. Se espera que los estudiantes encuentren el 
objeto más barato. 


Lección 2: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 


murus Problemas 


Objetivos: | 
+ Resolver un problema de hasta 2 pasos que involucre 
dinero H 


e Usar un modelo de barras parte-todo o de 
comparación para representar una situación de 
adición o de resta 


Recursos: 


+ TE págs. 182-184 e CP: págs. 152-153 


Procedimiento sugerido 


Escribir en la pizarra el problema que aparece en TE pág. 182. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas de el primero globo. 


Preguntar: ¿Qué tenemos que averiguar? (La cantidad 


de dinero que tiene Ana y la cantidad total de dinero 
que tienen Tomós y Ana) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Encontrar la cantidad de dinero que 


tiene Ana y luego sumar las cantidades de dinero que 


tienen Tomás y Ana) 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras de 


comparación para ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar una barra que represente la cantidad de 
dinero que tiene Tomás. 
Preguntar: ¿Cuánto dinero tiene Tomás? ($350) 
Etiquetar la barra "$350". 
Decir: Ya que Ana tiene más dinero que Tomás, 
dibujamos una bdrra más larga para representar la 
cantidad de dinero que tiene Ana. 
Dibujar una barra más larga para representar la 
cantidad de dinero que tiene Ana. 
Preguntar: ¿Cuánto más dinero tiene Ana? ($200) 


Etiquetar la diferencia en longitud entre las dos barras 


"$200". 

Preguntar: ¿Qué tenemos que averiguar? (La 
cantidad de dinero que tiene Ana y la cantidad total 
de dinero que tienen Tomás y Ana) 

Dibujar una llave sobre la barra de Ana y etiquetarla 
como "?" para marcar la cantidad desconocida del 


dinero que tiene Ana. También dibujar una llave a través 


de las dos barras como se muestra en TE pág. 182 y 
etiquetarla como "?" para marcar la cantidad total de 
dinero que se desconoce. 


(a) 


Preguntar: ¿Cómo encontramos la cantidad de dinero 


que tiene Ana? (Sumar $350 y $200) 
Escribir: $350 + $200 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (5550) 
Escribir: Ana tiene $550. 
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Lección 2 Resolución de problemas 
Problemas 


Comprendo 2 3 E 
SE ¿Cuánto dinero tiene Tomás? 
¿Quién tiene más dinero? 
¿Cuánto más? 
5) Planeo " p " 
Le qué hacer. Primero, tengo que encontrar la cantidad de dinero 


2 Resuelvo 
2) el problema. 


f] Compruebo 
Ki éRespondiste la 


Tomás tiene $350. 

Ana tiene $200 más que Tomás. 

a) ¿Cuánto dinero tiene Ana? 

b) ¿Cuánto dinero tienen ellos en total? 


que tiene Ana. Luego, tengo que encontrar la 
cantidad total de dinero. 
Puedo dibujar un modelo de barras. 


$350 $200 


o mo 
iR? 


a) $350 + $200 = $550 
Ana tiene $550. 
b) $550 + $350 = $900 


Ellos tienen $900 en total. 
$900 - $550 = $350 e 
$550 - $350 = $200 


Mirespuesta es correcta. 


pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


(b) 
Preguntar: ¿Cómo encontramos la cantidad total de 
dinero que tienen Tomás y Ana? (Sumar $350 y $550) 


Escribir: $350 + $550 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($900) 
Escribir: Ellos tienen $900 en total. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestras 
respuestas son correctas? (Las respuestas varian. 

Ej: Restar la cantidad de dinero que tiene Ana de la 
cantidad total de dinero para averiguar si Tomás tiene 
$350. Restar la cantidad de dinero que tiene Tomás de 
la cantidad de dinero que tiene Ana.) 

Escribir: $900 — $550 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($350) 

Decir: Cuando restamos la cantidad de dinero que 
tiene Ana de la cantidad total de dinero, obtenemos 
$350, que es la cantidad de dinero que tiene Tomás. 
Escribir: $550 — $350 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes ($200) 

Decir: Cuando restamos la cantidad de dinero que 
tiene Tomás de la cantidad de dinero que tiene Ana, 
obtenemos $200, que es la cantidad de dinero que 
Ana tiene más que Tomás. 

Preguntar: ¿Son correctas nuestras respuestas? (Sí) 


Lección 2: Resolución de problemas 


¡Hagámoslo! 


1. Ramón compró una caja de leche por $650. 
Le dio a la cajera un billete de $1000. 
¿Cuánto recibió de cambio? 


$1000 


$650 


$ 1000 -$ 650 -$ 350 


Él recibió $ 399 de cambio. 


María ahorra $600. 
Sofía ahorra $400 menos que María. 

a) ¿Cuánto dinero ahorra Sofía? 

b) ¿Cuánto dinero ahorran ellas en total? 


o) $%0 -$_400 =$ 200 


Sofía ahorra $ 200. 
b) $. 500 +$_200 =$_ 800 


Ellas ahorran $ 800 


en total. 


E) Capitulo 10: actividad 7. páginas 152-153 


183 


OA chat colon Hate s Pe Ud. avs venta 


¡Hagámoslo! : 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre dinero usando un modelo de barra parte- 
todo. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre dinero usando un modelo de comparación. 
Reposar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes para resolver estos problemas. 
Pedir a los estudiantes que marquen las casillas 
respectivas a medida que completen cada paso. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 7 
(GP págs. 261-262). 


Práctica 2 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso sobre dinero usando un modelo de 
barras parte-todo. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso sobre dinero usando un modelo de barras parte- 
todo. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos sobre dinero usando un modelo de barras de 
comparación. 


Para ver respuestas adicionales ir a GP pág. 369. 


Capítulo 10: Dinero 


Práctica 2 
Resuelve los siguientes problemas. 
Dibuja modelos de barras para ayudarte. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Ver las respuestas adicionales. 


1. Samuel compró una manzana por $550. 
Le dio a la cajera $600. 
¿Cuánto recibió de cambio? $50 


Cristina quiere comprar un lápiz que cuesta $700. 
Ella tiene $350. 
¿Cuánto dinero más necesita? $350 


Jaime tiene $900. 
Le da $200 a su hermana y $200 a su hermano. 
¿Cuánto dinero le queda? $500 


Tania tiene $450. 
Ella tiene $150 más que Mariana. 
¿Cuánto dinero tienen las dos en total? $750 


Abre tu mente 


Un pegante cuesta $650. 
Carlos tiene algunas monedas de cincuenta pesos, de 
cien pesos y de quinientos pesos. 


Muestra 3 maneras en las que él puede usar sus monedas 
para comprar el pegante. 


Comprendo 
el problema. 


¿Cuánto cuesta el pegante? 

¿Qué monedas necesita usar Carlos? 
¿Cuántas maneras tengo para 
mostrar cómo puede Carlos usar sus 
monedas para comprar el pegante? 


184 


Cab Scrolls amater (5) Pie tsa aman 9 


Euros Abre tu mente 


Objetivo: 
* Resolver un problema no rutinario sobre dinero usando 
la estrategia de hacer una lista 


Esta estrategia permite a los estudiantes organizar sus 
resoluciones para explorar las posibles opciones 
disponibles para resolver el problema. 


Materiales: 
* Dinero de juguete 


Recurso: 
| + TE: págs. 184-185 
| Procedimiento sugerido 

| Escribir en la pizarra el problema que aparece en TE pág. 184. 
Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuánto cuesta el pegante? ($650) ¿Qué 
monedas tiene Carlos? (Monedas de cincuenta pesos, 
monedas de cien pesos y monedas de quinientos pesos) 
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"e 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer una lista para encontrar las 
monedas que Carlos necesita usar para completar $650. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Carlos tiene unas monedas de cincuenta pesos, 
unas de cien pesos y unas monedas de quinientos 
pesos. 
Mostrar a los estudiantes las monedas de juguete de 
cincuenta pesos y las monedas de juguete de cien 
pesos. Guiar a los estudiantes a encontrar diferentes 
formas de completar $650. 
Decir: La primera forma en que podemos reunir $650 
es usando las 3 monedas diferentes. 
Pedir a un estudiante que use monedas de cincuenta 
pesos, de cien pesos y de quinientos pesos para 
demostrar la 1? forma como se muestra en TE pág. 185. 
Guiarlo para que cuente hacia adelante si es 
necesario. 
Decir: La segunda forma en que podemos reunir $650 es 
usando monedas de cien pesos y de cincuenta pesos. 
Pedir a un estudiante que use monedas de cien pesos 
y de cincuenta pesos para demostrar la 2? forma 
como aparece en TE pág. 185. 
Decir: La tercera forma en que podemos reunir $650 
es usando sólo monedas de cincuenta pesos. 
Pedir a un estudiante que use monedas de cincuenta 
pesos para demostrar la 3* forma como aparece en 
TE pág. 185. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Hemos mostrado 3 formas de reunir $650? (Si) 
Decir: Comprobar que cada grupo de monedas tiene 
un valor total de $650. 
Preguntar: ¿Es correcta nuestra respuesta? (Si) 
Separar los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
algunas monedas de juguete de cincuenta pesos 
y de quinientos pesos a cada grupo. Pedirles que 
discutan otras formas de reunir $650. Motivarlos a 
usar diferentes combinaciones de monedas y hacer 
que comprueben si el valor total suma $650. Pedir a 
cada grupo que presente una forma de completar 
$650 que no haya sido explorada previamente. [Las 
respuestas varían. Ej: 3 monedas de cien pesos y 
7 monedas de cincuenta pesos) 
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5) Planeo 
ZZ, qué hacer. 


d 


Yo puedo hacer una lista para 
averiguar cuántas monedas necesita 
usar para sumar $650. 


Carlos tiene algunas monedas de e 


algunas monedas de y algunas 


monedas de l 
pesos 


Primera manera: 


DOO- 


Segunda manera: 


Resuelvo 
el problema. 


Tercera manera: 


50 50 50 50 50 50 50 


pesos. pesos posos. peso pesos. pesos pesos 


50 50 50 50 50 50 
pesos pesos pesos, pesos peso». posos 


Yo he mostrado 3 formas de usar 
las monedas para hacer $650. 
Cada grupo de monedas tiene un 
valor total de $650. 

¡Mi respuesta es correcta! 


Q 


= $650 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


¿Puedes pensar 
en otras maneras 
de sumar $650? 


185 


OIL tenete ducato enee i3 sen v 


[CierveTael| 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

* Podemos reconocer y nombrar monedas de 
cincuenta pesos, de cien pesos y un billete de mil 
pesos. 

* Podemos cambiar dinero. 

* Podemos contar y decir la cantidad de dinero que 
hay en un grupo de monedas. 

* Podemos leer los precios de objetos en monedas o 
billetes. 

* Podemos resolver problemas que involucren dinero. 


Actividad 

Escribir en la pizarra una lista de precios de objetos 
que cuesten menos de $1000. 

Separar los estudiantes en grupos de cuatro. 
Repartir dinero de juguete a cada grupo. Pedir a 

los estudiantes en cada grupo que representen una 
escena donde se turnen para actuar los roles de 
cajero y de clientes. Los estudiantes que actúen los 
roles de clientes deben elegir dos objetos de la lista, 
sumar el precio total de los objetos, y luego pagar 
al cajero. Los estudiantes que actúen como cajeros 
deben dar el cambio, si lo hay. Pedir a los estudiantes 
que identifiquen el objeto más barato y el más caro. 


Lección 2: Resolución de problemas 


2 


Actividad 2 Billetes y monedas 


2 
3 
D 
ó 


1. ¿Cuánto dinero hay en cada grupo? 


li | S 9) [| 
| Actividad 1 Billetes y monedas £e e O e 


1. Une. 


moneda de 
cincuenta pesos 


moneda de 
Cien pesos 


billete de mil 
pesos 


moneda de 
diez pesos 


moneda de 
quinientos pesos 


moneda de 
cinco pesos 


moneda de 
un peso 


mm 
o 
e 
o 
e 


taucoton menoon H Me ua s e ($26 senaste Educohon ematonal [Pied EEN 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Reconocer y nombrar monedas y Se espera que los estudiantes hagan coincidir los billetes y 
billetes monedas con sus nombres correspondientes. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Contar y decir la cantidad de dinero Se espera que los estudiantes cuenten de 10 en 10, de 50 
que hay en un grupo de monedas en 50, de 100 en 100 o de 500 en 500 para encontrar la 
cantidad total de dinero en cada grupo de monedas. 
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Actividad 3 Billetes y monedas 


1. Dibuja las monedas que faltan. 
Luego completa con los números que faltan. 


i 000 


Dibujan 7 monedas 
de $10 


C 


Una moneda de cien pesos se puede cambiar por 


. 19. monedas de diez pesos. 


b) 


| 
500 => 
* Dibujan 9 monedas 
de $50 


Y t= 


Una moneda de quinientos pesos se puede cambiar por 


10 monedas de cincuenta pesos. 


ge — O 
a 


Dibujan ? monedas 
de $100 


Un billete de mil pesos se puede cambiar por 
— i0 monedas de cien pesos. 
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10 Dinero 147 


Actividad 4 Billetes y monedas 


1. Cuenta el dinero en cada grupo. 
Escribe la cantidad. 


9) 


00 
00 


E 


a 
o 


00 


“a 
pe 


00.00 © 


148 10 Dinero 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Cambiar dinero 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Contar y decir la cantidad de dinero 


que hay en un conjunto de monedas 


WEE EE i e ge A A SA A 
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Se espera que los alumnos cambien una moneda o un 
billete por un grupo de monedas de valor equivalente. Se 
espera que cuenten hacia adelante y dibujen las monedas 
que faltan. 


Se espera que los estudiantes cuenten hacia adelante para 
encontrar la cantidad total de dinero que hay en cada 
conjunto de monedas. ` 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 5 Billetes y monedas Actividad 6 Billetes y monedas 


| 1. Encierra la cantidad correcta de dinero. 1. Marca (Y) el grupo con más dinero. 
Marca (X) el grupo con menos dinero. 


9) 


| © © 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Reunir una cantidad de dinero usando | Se espera que los estudiantes encierren en un círculo la 


un conjunto de monedos y billetes cantidad correcta de dinero para hacer coincidir con el 
precio de cada objeto dado. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Comparar cantidades de dinero Se espera que los estudiantes encuentren la cantidad que 
hay en cada conjunto y luego comparen los dos conjuntos 


para determinar cuál tiene más o menos dinero. 
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2. ¿Qué grupo tiene la mayor cantidad de dinero? 
Marca (4) el grupo correcto. 


a) 


3. ¿Cuál de las tres frutas es la más barata? 
Marca (v) la casilla correcta. 


30 Dinero 151 


DEEN 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 (continuación) 


Comparar cantidades de dinero 


Comparar cantidades de dinero 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Resolver un problema de 1 paso sobre 
dinero 
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Actividad 7 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


es 


171. Comprendo”. 
173. Planeo | 
173. Resuelvo 

Ca Compruebo 


l. Luisa tiene $550. 
Ella quiere comprar el bolígrafo. 


$700 - $550 = $150 


Ella necesita $150 más. 


. Sara compra dos peras. 


$300 
cada una 


$300 + $300 - $600 


Ella paga $600. fs | 


Ta, Compruebo ` ` 


a» 


. Miguel gasta $1000. 


$650 + $350 = $1000 


Él compra cereal 


EÍ1. Comprendo- 


DEED 


Se espera que los estudiantes encuentren la cantidad que 
hay en cada conjunto, y luego comparen los tres conjuntos 
para determinar cuál tiene la mayor cantidad de dinero. 


Se espera que los estudiantes comparen los precios de tres 
objetos e identifiquen el objeto más barato. 


Se espera que los estudiantes usen la suma o la resta para 
resolver problemas. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


4. Paula tenía $700. 
Ella compró unas papas por $550. 
a) éCuónto dinero le quedó? 
b) Para comprar un pan que costaba $750, 
¿cuánto dinero le faltaba? 
a) 


$700 - $550 = $150 


A ella le quedaron $150. 


. Carla tiene $350. 
Juan tiene $250 más que ella. 
¿Cuánto dinero tienen en total? 


$350 + $600 
Ellos tienen $950 en total 


DEE 10 Dinero 153. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Resolver un problema de 2 pasos sobre | Se espera que los estudiantes usen la suma o la resta para 
dinero resolver problemas. Ellos pueden dibujar un modelo de 
barras como ayuda para resolver los problemas. 
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Capítulo 11 Fracciones 


Visión general del capítulo u Fracciones 
jRecordemos! 
Lección 1: Mitades y cuartos 
Lección 2: Fracción de un entero : e 
Lección 3: Resolución de problemas ¡Recordemos!-.- 
l. Estas figuras están divididas en partes iguales. 

Nota para los profesores 
En este capítulo, se presentan a los estudiantes las > 
fracciones comunes i y i. Ellos deben vincular los . Estas figuras no están divididas en partes iguales. 
conceptos "una mitad de un todo" y "un cuarto de un 
todo", que han aprendido en lecciones anteriores, a las V7 | 
fracciones EN y pu respectivamente. Ellos aprenden . Elcírculo y el cuadrado están divididos en 2 partes iguales. 
areconocer y a nombrar fracciones de enteros que se 
dividen en partes iguales. D Hg 

1 de 2 partes iguales está 1 de 2 partes iguales está 
Se usa orientación gráfica como recortes de figuras coloreada. coloreada. 
bidimensionales y barras para ayudar a los estudiantes kamod df círculo está Exams a 
a visualizar cómo dos fracciones pueden formar un coloreada. 
entero. Estas también pueden ayudar a los estudiantes a . El círculo y el cuadrado están divididos en 4 partes iguales. 
comparar y ordenar fracciones unitarias. Cg wë 

1 Se 4 px iguales está 1 Se 4 pones iguales está 

coloreada. coloreada. 

¡Recordemos! Un cuarto del círculo ¿Un cuarto del cuadrado 
Recordar: está coloreado. dos 


1. Reconocer partes iguales de un entero 
(TE 18 Capítulo 15) 

2. Reconocer partes desiguales de un entero 
(TE 18 Capítulo 15) 

3. Reconocer y nombrar una mitad de un entero 
(TE 18 Capítulo 15) 

4. Reconocer y nombrar un cuarto de un entero 
(TE 18 Capítulo 15) 
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Lección 1: Mitades y cuartos 


Duración: 2 horas 

[iAprendamos! Usor fracciones para describir 
mitades y cuartos 

Objetivo: 

e Reconocer las fracciones i yi 


Materiales: 
e 1 copia del recurso BR11.1 (Recortes de círculos) por 
estudiante 


e Lápices de colores 
e 2 pedazos de papel cuadrado blanco por estudiante 


Recursos: 

+ TE págs. 187-188 e CP: págs. 154-155 
Vocabulario: 

* cuarto 

* mitad 


(a) 


dd CJ 


Repartir una copia del recurso BR11.1 (Recortes de 
círculos) a cada estudiante. Pedirles que recorten un 
círculo y lo doblen por la mitad. Luego, pedirles que 
corten a lo largo de la línea del doblez. 

Repartir una copia del recurso BR11.1 (Recortes de 
círculos) a cada estudiante. 

Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? [2) 

Decir: Por lo tanto, cada parte del circulo es una mitad. 
Observen la manzana roja en la página. Cuando la 
cortamos en dos partes iguales, cada parte es una mitad. 


"ns 
Decir: Escribimos una mitad de esta forma. 
Escribir: 4 


(b) 

Pedir a los estudiantes que recorten otro círculo con los 
recursos BR11.1 (Recortes de círculos) y que los doblen en 
cuartos. Luego, pedirles que corten a lo largo de las líneas 
de los dobleces. 

Decir: Tenemos ahora 4 partes iguales. Por lo tanto, cada 
parte del círculo es un cuarto. Observen la manzana verde 
en la página. Cuando la cortamos en 4 partes iguales, cada 
parte es un cuarto. Escribimos un cuarto de esta forma. 
Escribir: i 


Decir: - y > son ejemplos de fracciones. 


(c) 

Repartir dos pedazos de papel cuadrado blanco a cada 
estudiante. Pedirles que doblen un pedazo por la mitad, 
diagonalmente, y que dibujen una línea a lo largo del 
doblez. Pedirles que coloreen 1 de las 2 partes. 


Capítulo 11: Fracciones 


Leción 1 Mitades y cuartos 
Usar fracciones para describir mitades y cuartos 


Esta es una manzana Corta la manzana en 2 partes iguales. 


Gs 
entera. Cada parte es una mitad. 
ae Escribimos una mitad como 1. 


2 
& 
> 


Esta es una manzana Corta la manzana en 4 partes iguales. 
entera. Cada parte es un cuarto. 


4 


Escribimos un cuarto como 1. 


- «422. 


1 E 
2Y35n fracciones. 


+ del cuadrado está coloreado. 


ie Hii de DÉI partes iguales. 


Selee i como "un medio". 


ide cuadrado está coloreado. 


i es D de DÉI partes iguales. 


Selee i como "un cuarto". 


Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? (2) ¿Cuántas 
partes se colorearon? (1) 


| Decir: Por lo tanto, 1 de las 2 partes iguales del cuadrado 
| está coloreada. 


T 
Escribir: 7; 


| Decir: Leemos esto como una mitad. ies una de 2 partes 


iguales. 


(d) 

Pedir a los estudiantes que doblen otro pedazo de papel 
cuadrado blanco diagonalmente en 4 partes iguales como 
se muestra en la figura que aparece en (d) TE pág. 187, 

y dibujen líneas a lo largo de los dobleces. Pedirles que 
coloreen una parte. 

Decir: Ustedes han coloreado 1 de 4 partes iguales. 
Preguntar: ¿Cómo se le llama a 1 de 4 partes iguales? 
(Cuarto) 


SE 
Escribir: 7 : 
Decir: Leemos esto como un cuarto o la cuarta parte. 


Recordar a los estudiantes que las partes de una figura 
deben ser iguales para que puedan llamarse fracciones. 
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El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer + como una 
de 2 partes de un entero. Se requiere que los estudiantes 
encierren en un círculo las figuras que se han dividido en 
2 partes iguales, con una parte coloreada. 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a reconocer como una 
de 4 partes de un entero. Se requiere que los estudiantes 
encierren en un círculo las figuras que se han dividido en 
4 partes iguales, con una parte coloread 

El ejercicio 3 ayuda a comprender el concepto de 
mitades y de cuartos. Se espera que los estudiantes 
conozcan el número de mitades y de cuartos en un 
entero. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 1 
(GP pág. 275). 


Práctica 1 
El ejercicio 1 enseña a reconocer ivi en figuras. 


El ejercicio 2 enseña a reconocer i y i como una mitad y 
un cuarto respectivamente. 
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Ye 


2. 


3. 


Encierra en un círculo cada figura que muestre > 


Encierra en un círculo cada figura que muestre T -= 


SAD 


a) ¿Cuántas mitades hay en un entero? 


b) ¿Cuántos cuartos hay en un entero? 4 


KE 


Práctica 1 
l. 


¿Qué fracción de cada figura está coloreada? 


a) | b) 1 d 1 d) 1 
©: tA 


¿Qué fracción y qué palabras describen la parte coloreada 
de la figura? 


un cuarto un medio 


un cuarto, | 
4 


un medio un cuarto | i 


1 
un medio, — 
2 


UNE 


Lección 1: Mitades y cuartos 


Lección 2: Fracción de un entero 


Duración: 4 horas 20 minutos 


EET Reconocer y nombrar fracciones unitarias 


Objetivo: 

+ Reconocer y nombrar fracciones unitarias hasta 5 
Recursos: 

+. TE: págs. 189-190 e CP: pág. 156 
Vocabulario: 

* fracción unitaria 


Guiar a los estudiantes a través del primer ejemplo que 
aparece en TE pág. 189. Destacar que las figuras se 
pueden dividir en diferentes números o partes iguales. 
Dibujar un cuadrado en la pizarra. Dividirlo en 3 partes 
iguales como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? (3) 

Colorear 1 de las 3 partes iguales del cuadrado y pedir 
a los estudiantes que cuenten el número de partes 
coloreadas. 

Decir: 1 de 3 partes iguales está coloreada. Podemos 
decir que un tercio del cuadrado está coloreado. 


Escribir: i del cuadrado está coloreado. 


Dibujar un pentágono en la pizarra y dividirlo en 5 partes 
iguales como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿En cuántas partes iguales está dividida la 
figura? (5) 

Colorear 1 de las 5 partes iguales del pentágono. 
Preguntar: ¿Cuántas partes se han coloreado? (1) 

Decir: 1 de 5 partes iguales está coloreada. Podemos 
decir que un quinto de la figura está coloreado. 


Escribir: - de la figura está coloreado. 


Poner énfasis de nuevo en que las figuras se pueden 
dividir en diferentes números de partes iguales como se 
muestra en el libro de texto. 

Decir: i y i son ejemplos de fracciones unitarias. Una 
fracción unitaria es una parte del número total de partes 
iguales de un entero. 


Hacer una lista de todas las fracciones unitarias desde 


E hasta 5 como se muestra en el libro de texto. Apuntar 


a E y decir "una mitad". 
Pedir a los estudiantes que repitan en voz alta. Hacer lo 


mismo con el resto de las fracciones unitarias hasta > 


Capítulo 11: Fracciones 


Lección 2 Fracción de un entero 
Reconocer y nombrar fracciones unitarias 


1 de 5 partes iguales está 


coloreada. 


1 de 3 partes iguales está 
coloreada. 


3 del cuadrado está coloreado. i de la figura está coloreada. 


ES Fracción Se lee como Fracción Se lee como 
H " 
i un medio 7 un séptimo 
1 
1 > 8 un octavo 
3 un tercio 
1 i un noveno 
i un cuarto i 
16 un décimo 
i un quinto 1 
ku un onceavo 
1 
* EH 5 un doceavo 


TUNA AAA AAA 


234567891011 


¡Hagámoslo! 


1. Escribe la fracción coloreada que hay en cada figura. 


"e b) EC ? BE "^q 


T T 
12 


3 6 
del círculo  delcuadrado  delrectángulo del círculo 


y > son fracciones unitarias. 


189 


NA Sera colon emotional i avremo 


El ejercicio 1 enseña a reconocer y a nombrar una fracción 
unitaria. Los estudiantes deben contar el número total de 
partes iguales y escribir la fracción unitaria correcta, 
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p 


El ejercicio 2 enseña a reconocer una fracción unitaria. 


2. Colorea la fracción dada en cada figura. 


"0 ; 'do ] 


BE) Copie T acividod 2, página 156 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 2 
(GP pág. 276). 


INTEL [etre Reconocer y nombrar otras fracciones 


Objetivo: 


Reconocer y nombrar otras fracciones 


+ Reconocer y nombrar una fracción de un entero que 
se divide en partes iguales SBa Este círculo está dividido en 3 partes iguales. 
2 de las 3 partes iguales están coloreadas. 
Ei ¿del círculo están coloreados. 
Recursos: 
TE: pág. 190 *) CP: págs. 157-159 b) 4 4 de 5 partes iguales están coloreadas. 
5 EU de la figura están coloreados. 
(a) i à 
c) ES de [El partes iguales están coloreadas. 
a EE del círculo están coloreados, 


Dibujar un círculo y dividirlo en 3 partes iguales. Colorear 
2 partes. 
Decir: 2 de 3 partes iguales están coloreadas. 


Escribir: 2 del círculo están coloreados. 


jHagámoslo! 


l. Escribe la fracción coloreada que hay en cada figura. 


Decir: Leemos esto como dos tercios. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que observen la figura que 
aparece en (b) TE pág. 190. 

Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? (5) ¿Cuántas 
partes están coloreadas? (4) 

Decir: 4 de 5 partes iguales están coloreadas. Decimos 
que cuatro quintos de la figura están coloreados. 


Escribir: 4 de la figura están coloreados. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura que 
aparece en (c). 

Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? (8) ¿Cuántas 
partes están coloreadas? (3) 

Decir: Decimos que tres octavos del círculo están 
coloreados. 


Escribir: del círculo está coloreado. 


Obtener la respuesta de los estudiantes $) k 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 enseña a reconocer y a nombrar una 
fracción de un todo. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividades 3-4 
(GP págs. 276-277). 
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' Y ] 


Le 


Objetivos: 

e Visualizar los tamaños relativos de una fracción con 
respecto a un todo 

e Encontrar la fracción que se debe sumar a una 
fracción dada para formar un entero 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
* 1 copia del recurso BR11.2 (Recorte de fracciones de 


pizza) . 
Recursos: 
* "TE pág. 191 + CP: págs. 160-161 


Ampliar una copia del recurso BR12.2 (Recorte de 
fracciones de pizza) y pegarla en la pizarra. 

Decir: Nadia tiene una pizza entera. Ella la corta en 8 partes 
iguales y se come unas partes. 

Cortar el recorte de pizza en 8 partes iguales. Pedir a un 
estudiante que saque 3 partes. 


Preguntar: ¿Cuántas partes se ha comido? (3) 

Dibujar una barra de fracciones dividida en 8 partes 
iguales al lado del recorte de fracción de pizza. Dibujar 
una llave sobre las 3 unidades y etiquetarla como "partes 
comidas". 

Preguntar: ¿Cuántas partes quedan? (5) 

Dibujar otra llave sobre las 5 unidades restantes y 
etiquetarla como “quedan”. 

Decir: Hay 8 partes en un todo. Podemos ver que 3 partes 
y 5 partes hacen un todo. 


Decir: Sabemos que Nadia se come 3 de 8 partes. 
Preguntar: ¿Cómo escribimos eso como una fracción? 

à éCómo escribimos las partes que quedan como una 
fracción? à ` 
Motivar a los estudiantes, si es necesario, destacando que 
8-3 = 5. 5 de 8 partes iguales es i 


Para los estudiantes que tengan dificultades, escribir "se 
come 3 de 8 partes iguales" y "quedan 5 partes iguales" 
para ayudarlos a deducir las fracciones. 


Preguntar: ¿ H y? forman 1 todo? (Si) 


Escribir: H Y$ forman 1 todo 

Para reforzar aún más, se puede cambiar el número 

de partes que se comió, y pedir a los estudiantes que 
encuentren la fracción para las partes que se comió y la 
fracción de las partes que quedan. 


Capítulo 11: Fracciones 


| 


Formar un entero 


¡Aprendamos! 


P Nadia corta la pizza en 8 partes iguales. 
Ella se come 3 partes. Se come H de la pizza. 
Quedan $ de la pizza. 
8-3=5 
Quedaron 5 de 
8 partes iguales. 


3,5 
8Y8 hacen 1 entero. 


l. Completa. 
o MT 


Las barras de fracciones muestran un entero con 5 partes iguales, 


2 de 5 partes 
iguales son rojas. 


del entero son rojos. 


3 de 5 partes 


del entero son azules. iguales son azules. 


La parte roja y la parte azul forman un entero. 


3 
e y == forman 1 entero. 
5" (s 


ERC | 
5 
IERT 


12 forman 1 entero. 
SEI Capítulo 1: actividad 5, páginas 160-161 


191 


———— emotera (si Pie ua muar 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a nombrar una fracción 
de un entero dividido en partes iguales y encontrar la 
fracción que se debe sumar a una fracción dada para 
formar un todo. . 

Para el ejercicio 1 (a), se divide una barra de fracciones en 
2 partes rojas y 3 partes azules. Se guía a los estudiantes 


mediante una serie de preguntas a encontrar la fracción 
2 


que forme un todo con £. 
En el ejercicio 1 (b), se espera que los estudiantes 

deduzcan el par de fracciones que forman un todo 
observando la cantidad de partes coloreadas y sin 


colorear en la barra de fracciones. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 5 ` 
(GP pág. 278) ' 
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A 


Comparar y ordenar fracciones unitarias 


Objetivo: 
+ Comparar y ordenar fracciones unitarias 


Materiales: 

+ Adhesivo reutilizable 

+ 1 copia del recurso BR11.3 (Recortes de fracciones 
de círculos) para demostración 

+ 1 copia del recurso BR11.3 (Recortes de fracciones 
de círculos) por pareja 


Recursos: 
+ TE: págs. 192-195 + CP: págs. 162-163 


(a) 


Separar los estudiantes en parejas. Repartir una copia 

del recurso BR11.3 (Recortes de fracciones de círculos) a 
cada pareja. Destacar que ambos círculos son del mismo 
tamaño. 

Pedir a los estudiantes que coloreen 1 parte de cada 
círculo de fracciones. Pedirles que recorten la parte 
coloreada de cada círculo de fracciones. 

Demostrar esto en una copia del recorte de círculos de 

1 


fracciones y levantar la parte coloreada que muestre 5 


Preguntar: ¿Qué fracción es la parte coloreada? EI 
1 

3 
Preguntar: éQué fracción es la parte coloreada? d 


Pedir a los estudiantes que coloquen las partes una 
encima de la otra para compararlas. 

Preguntar: ¿Cuál parte es más grande, io i? H 
Destacar que cuando un círculo se divide en más partes, 
cada parte será más pequena. Citar ejemplos como cortar 
una torta de cumpleaños redonda o cortar una pizza. 


(b) à 


O 


Pedir a los estudiantes que observen las barras que 
aparecen en TE pág. 192. 

Indicar que las barras de color azul, rosado, amarillo y 
verde son del mismo tamaño. 

Decir: La barra de fracciones rosada se divide en 2 partes 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuál es la fracción que cada parte rosada 
representa? - 
Decir: La barra 
iguales. 
Preguntar: ¿Cuál 
representa? 


Levantar la parte coloreada que muestre 


de fracciones amarilla se divide en 3 partes 


es la fracción que cada parte amarilla 


mi 


Decir: La barr: 
iguales. 
Preguntar: ¿Cuál es la fracción que cada parte verde 
representa? 


o 


de fracciones verde se divide en 5 partes 


ul— 


Pedir a los estudiantes que comparen cada parte rosada, 
amarilla y verde de la fracción. f MAE. 
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Comparar y ordenar fracciones unitarias 


Los círculos son del mismo tamaño. 
Be 


i lol? 1 
¿Cual es mayor, z 0 37 m 3 


Este círculo está 
formado por 
5 partes iguales. 


=> 


> 


=> 


¿Cuál es mayor, 


Aë 


b) Las barras de fracciones son del mismo tamano. 


el 


(E EM | 
Ordena 53 ER 
Comienza por la fracción mayor. 
1 1 
30 menor que 3 


es mayor que H 


esla fracción menor. 


5 es la fracción mayor. 


Ordenando las fracciones, tenemos > $ T 


(62016 Schola tavaton erter id viv 


192 


Preguntar: ¿Es más grande io E ? E 

éEs más grande ? EI 

Decir: Podemos ver que cuando un entero se divide en 
más partes iguales, cada parte se torna más pequeña. 


Decir: Sabemos que i es menor que i Podemos escribirlo 
así. 


Escribir: i SS 


3 
Decir: Sabemos que 


así. 
1 
PS d 
Escribir: 3*3 
Preguntar: ¿Cuál es la fracción menor? (5) ¿Cuál es la 


1 


3 es menor que i Podemos escribirlo 


1 


fracción mayor? EI ` 
Decir: Por lo tanto, ordenando las fracciones de mayor a 


REN EE) 
menor, tenemos 73⁄5 


Lección 2: Fracción de un entero 


Bx". EE 


iHagámoslo! 5 
El ejercicio 1 requiere que los estudiantes comparen y 
ordenen fracciones unitarias..Se entregan barras para 1. Completa. 
ayudar a los estudiantes. I Usa las barras de fracciones SS ayuda. 
El ejercicio 2 enseña a comparar y a ordenar tres a) ¿Cuáles mayor 101? 2 


fracciones unitarias. Se espera que los estudiantes 
completen esto sin orientación gráfica. 


b) ¿Cuáles menor, i o P é 


Ordena T i y i E 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 6 Comienza por la fracción menor. 
(GP pág. 279). Fab 


Analizo] ¿Cuál es la fracción mayor? 


e ¿Cuál es la fracción menor? 
Separar a los estudiantes en grupos para que hablen 
" , Ordena las fracciones. 
de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante de Comienza por la mayor. 
a LIU 
cada grupo que presente sus respuestas antes de 343 "—— 
proceder con la pregunta a continuación. 


Preguntar: ¿Por qué Ana eligió el pan de nuez? (Ella 


piensa que i es más grande que i éEs el pan de nuez Ana, ¿te gustaría Yo elijo el pan de nuez 

del mismo tamaño que el pan de plátano? (No) ¿Cuál Pan de nuez o porque 4 es más que + 

es más grande? (El pan de plátano) 1 de pan de plátano? Entonees, tendia un pedera 
Dibujar 2 barras en la pizarra, con la barra de 

fracciones inferior aproximadamente 3 veces más amal 

larga que la barra de fracciones superior. Etiquetar la Cia 


i i d de on de plátano 
barra superior como "pan de nuez" y la barra inferior SEEMS Dil 


.como "pan de plátano”. Dividir la barra superior en ¿Tendría Ana un pedazo más grande? ¿Por qué? No 
2 partes iguales y la barra inferior en 4 partes iguales. 
Colorear una parte de cada barra. 

Preguntar: ¿Qué parte es más grande, 3 del pan de 
nuez o 7 del pan de plátano? G del pan de plátano) 
Deducir que Ana no va a recibir un pedazo más 
grande ya que los dos panes son de diferentes 
tamaños. 
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E 


Práctica 2 


1. ¿Qué fracción de la figura está coloreada? 


a) b) 


a) 


Aceptor cualquiera de las 
3 portes coloreadas, 


Aceptar cualquiera de las 
7 partes coloreados. 
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Práctica 2 

El ejerciciol enseña a reconocer y a nombrar una 
fracción de un entero que se divide en partes iguales. Se 
espera que los estudiantes observen-el número de partes 
coloreadas y el nümero total de partes en cada figura 
para escribir la fracción correcta. 

Los ejercicios 1(a)-1(d) muestran figuras que representan 
fracciones unitarias. 

El ejercicio 2 enseña a reconocer una fracción. Se espera 
que los estudiantes representen las fracciones dadas en 
figuras. 

En el ejercicio 2(b), la figura se ha dividido de una forma 
poco convencional. Se espera que los estudiantes 
reconozcan que las partes aún son iguales, y que pueden 
colorear cualquiera de las 3 partes. 
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Completa las oraciones. 


— de la figura están sombreados, > 


4 
b) — de la figura no están sombreados. 


c) —— y —— forman 1 entero. $, i 


Completa las oraciones. 
1 


a) 2y_2 formon 1 entero. 
AS 

y.—L.. forman 1 entero. 
7 


—9. forman 1 entero. 
5 
2 


ai 


b) 


NIN 


In ajh 


c) 


< 


d 


5. 
¿Cuál es menor, soe 


Las barras de fracciones san del mismo tamaño. 


1Cu6 1,151 
-0-?- 
1 entero a) ¿Cuáles mayor, 5°73? 7 


p Al 
b) Ordenaz. Ys 
Comienza por la fracción menor. 
Lo 
1052 


2 forman 1 entero. 


S 
< 


El ejercicio 3 enseña a encontrar un par de fracciones 
que formen un entero. Se espera que los estudiantes 
respondan las preguntas basándose en la barra de 
fracciones dada. 

El ejercicio 4 enseña a encontrar la fracción que se debe 
sumar a una fracción dada para formar un entero. 

El ejercicio 5 enseña a comparar dos fracciones unitarias. 
Se da orientación gráfica para que los estudiantes 
puedan comparar el tamaño de cada parte. 

El ejercicio 6 enseña a comparar y ordenar tres fracciones 
unitarias. Se da orientación gráfica. 


Lección 2: Fracción de un entero 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 50 minutos 


CEEE Abre to mente 


Objetivo: 
+ Resolver un problema de fracciones no rutinario 
usando la estrategia de la dramatización 


Esta estrategia permite a los estudiantes desarrollar la 
resolución representando el escenario del problema. 


Recurso: 
+ TE: pág. 196 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema que aparece en 
TE pág. 196. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas personas comparten el pastel? 
(8) ¿Cuántas tajadas iguales necesitamos? (8) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Hay más de una forma en que podemos cortar 
el pastel de manera que cada persona reciba 1 tajada 
igual. Podemos actuarlo para encontrar el nómero 
total de formas. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar las diferentes formas para dividir el pastel 
como se muestra en el libro de texto. Pedir a los 
estudiantes que imaginen el pastel como un cilindro. 
Para el segundo método, explicar a los estudiantes 
que primero cortamos el pastel en 2 capas, antes de 
cortarlo en cuartos por la parte superior. 
Decir que esto nos dará 4 tajadas en cada capa para 
un total de 8 tajadas. 
Para el tercer métqdo, explicar a los estudiantes que 
primero cortamos el pastel en 4 capas, antes de 
cortarlo por la mitad desde la parte superior. Esto nos 
dará 2 tajadas en cada capa para un total de 
8 tajadas. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Es cada tajada igual en cada una de las 
4 formas? (5i) 
Decir: Por lo tanto, nuestra respuesta es correcta. 
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Lecdón 3 Resolución de problemas 


Abre tu mente 


Juana horneó una torta redonda. 

Ella invitó a 7 amigos a compartir la torta. 
éDe cuántas maneras puede cortar la torta 
para que todos reciban tajadas iguales? 


Comprendo 


el problema. ¿Cuántas tortas homeó? 


¿A cuántos amigos invitó? 
¿Entre cuántas personas tiene que repartir la torta? 
¿Qué necesito hacer? 


Planeo 
qué hacer. ¡Puedo actuarlo! 
Resuelvo 

el problema. 


'apa 1 
apa 2 8 capas 
Capa 3 


apa 4 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


Hay 4 maneras. 

En cada manera, todas las 
tajadas son iguales. 

Mi respuesta es correcta, 
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Reiterar los siguientes puntos: 


* Podemos usar fracciones para representar partes 
iguales de un entero. 
1 


* Una mitad es 2 y un cuarto es T 


* Una fracción unitaria es una del número total de 
partes iguales de un entero. 

* Mientras mayor sea el número de partes iguales en 
que se divide un entero, menor será la fracción que 
representa cada parte. 
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Actividad 1 Mitades y cuartos 


1. Marca (v) las figuras que muestren I 


3. Colorea para mostrar iv H 


J, 
2 


ï 
4 


4. ¿Qué fracción de cada figura está coloreada? 
Completa. 


a) b) c) 


ejs 
v 


9 


2. Marca (Y) las figuras que muestren H 


a) GI e) t) 


| i 111 l 


pa J 


PIV A d 
AS 


154 DEE 


1 Fracciones 155 


624 senaste coton brasero Pe Li ua 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


1 Reconocer 


n= 


2 Recoñocer 


a] 


Representar i y I en barras 


Los estudiantes deben saber que i es 1 de 2 partes iguales 


de un entero y marcar (Y) las figuras correctas. 


Los estudiantes deben saber que E es 1 de 4 partes iguales 
de un entero y marcar (Y) las figuras correctas. 


Se requiere que los estudiantes coloreen 1 parte de cada 
barra de fracciones para mostrar i y L. 


4 Reconocer y escribir - yi Los estudiantes deben reconocer y escribir + o i como 
se representan mediante figuras. Ellos deben encontrar el 
número total de partes iguales en cada figura dada para 
escribir la fracción correcta. 

- 
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Actividad 3 Fracción de un entero 


1. ¿Qué fracción de cada figura está coloreada? 
Completa las oraciones. 


Actividad 2 Fracción de un entero 


| 1. ¿Qué fracción de cada círculo está coloreada? 
1 Completa. 


a) El cuadrado está dividido en 3 partes iguales. 
2 de 3 partes iguales están coloreadas. 

2 

3 del cuadrado están coloreados. 


El círculo está dividido en 8 partes iguales. 
5 de 8 partes iguales están coloreadas. 
5 


A 


8 del círculo están coloreados. ™ 


El triángulo está dividido en 4 partes iguales. 
3 de 4 partes iguales están coloreadas. 
3 


—%4 del triángulo están coloreados. 


Colorea para mostrar la fracción dada. Aceptar cualquier parte 


coloreada. 
1 
UE Q3 b) q M 


E— t OD 
ND 


Completa las oraciones. 


a) ide la figura está coloreado. 


d 1 6 
¿es de 


partes iguales. 


¿de la figura están coloreados. 


2 es 2: de S 
partes iguales. 


DEEN M Fracciones 157 


| 156 m Fracciones 62016 Senolonte taucolon blerrolonci (| Pe id en EE 
I 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Reconocer una fracción unitaria Se requiere que los estudiantes reconozcan 
representaciones gráficas de fracciones unitarias. Ellos 
deben escribir las fracciones unitarias correctas para cada 
círculo de fracción correspondiente. Todos los círculos tienen 
sólo una parte coloreada. Los estudiantes tienen que contar 


el número de partes iguales en cada círculo. 


1 
hasta 12 


Reconocer una fracción unitaria 


1 
hasta 12 


Se espera que los estudiantes representen fracciones 
unitarias en figuras. Ellos deben reconocer que una fracción 
unitaria es 1 del número total de partes iguales de un entero 
y colorear sólo una parte de cada figura. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Reconocer y nombrar una fracción Se da a los estudiantes la cantidad de partes coloreadas y 

de un entero que se divide en partes el número total de partes iguales en cada figura. Ellos deben 

iguales usar esa información como ayuda para escribir la fracción 
para cada figura coloreada. 


Reconocer una fracción de un entero Los estudiantes deben interpretar cada fracción dada e 
que se divide en partes iguales identificar el número de partes del número total de partes 
iguales que ésta representa. Se da orientación gráfica. 
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3. ¿Qué fracción de cada figura está coloreada? 
Une las figuras con las respuestas. 


Actividad 4 Fracción de un entero 


1. Colorea para mostrar cada fracción dada. 


A A 


S 


Don Hy S DA 


/ 


Aceptar cualquier parte coloreada. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Reconocer una fracción de un entero Los estudiantes deben hacer coincidir las figuras dadas con 
las fracciones correspondientes. Se da un ejemplo para 


guiarlos. 


que se divide en partes iguales 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Reconocer una fracción de un entero 
que se divide en partes iguales 


Este ejercicio requiere que los estudiantes representen 
fracciones en figuras. Se espera que ellos coloreen 

la cantidad correcta de partes en cada figura para 
representar cada fracción dada. Se da un ejemplo para 
guiar a los estudiantes. 
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Actividad 5 Fracción de un entero 


Completa las oraciones. 


Ln | 


a) La barra está dividida en — 0 — partes iguales. 


partes no están coloreadas. 


10 de la barra no están coloreados. 


1 de la barra están coloreados. 
de Bon 
y ——19 forman 1 entero. 


Completa las oraciones. 


a) | 


4 
ty — Ê formon! entero. 


e) iL 0 


4 
$y — 2... forman 1 entero. 


c) 


diy 1| forman ! entero. 


3. Completa las oraciones. 


"Xx X1» 
IO y forman! entero. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar la fracción que se debe Se espera que los estudiantes cuenten y encuentren el 
sumar a una fracción dada para nümero total de partes iguales en cada barra de fracciones. 
formar un todo También deben encontrar la cantidad de partes que están 
> coloreadas, antes de indicar que este par de fracciones 
forman 1 entero. 


Los estudiantes deben deducir las respuestas contando el 
número de partes en las barras que no están coloreadas. 


Encontrar la fracción que se debe 
sumar a Una fracción dada para 
formar un todo 


Los estudiantes pueden observar la segunda figura en cada 
parte y contar el número de partes que forman un entero 
con la fracción dada para encontrar las fracciones que 
faltan. 


Encontrar la fracción que se debe 
sumar a una fracción dada para 
formar un entero 


Se espera que los estudiantes encuentren y hagan coincidir 
cada par de fracciones que forman un entero. 


Encontrar la fracción que se debe 
sumar a una fracción dada para 
formar un entero 
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3. Encierra en un círculo la fracción mayor. 


Actividad 6 Fracción de un entero 


1. Colorea una parte de cada barra para mostrar la fracción dada. a b) 


kal 


4. Encierra en un círculo la fracción menor. 


o b) 


e| 


ai 
ol 
e 


En 
10 k 


[s] 
e: 


w= 


1 5 
12 - . 
e) 


a 


al 
10 


2. Completa los círculos con > o <. 
Usa las barras de fracciones anteriores para ayudarte. D 


1 5. Encierra en un círculo la fracción mayor. 
3 Marca con una X la fracción menor. 


"10 
© 


a) 


1 1 1 
A "TS 


LIEY 
WEE 


< significa menor que. 
d 


Ordena las fracciones. 1 
Comienza con la menor. 4 


© , 
2 53 Ver EN 


TI Fracciones en 


MI 
5 
[2 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Los estudiantes deben saber que una fracción unitaria es una 
parte de la cantidad total de partes iguales en que se divide un 
todo. Las barras están hechas del mismo tamaño para ayudar 

a los estudiantes a reconocer que el tamaño de cada parte va 
disminuyendo a medida que el todo se divide en más partes. 
Se da un ejemplo para guiar a los estudiantes. 


1 Reconocer una fracción unitaria 
1 
hasta 12 


H 


Los estudiantes deben saber que a medida que un todo se 
divide en más partes, cada parte se vuelve más pequeña. 
Pueden utilizar las barras del ejercicio 1 como ayuda para 
obtener la respuesta. 


Comparar fracciones unitarias 


Se espera que los estudiantes identifiquen la fracción 
unitaria mayor en cada par de fracciones. 

En los ejercicios 3(a) y 3(b) se da orientación gráfica. 
En los ejercicios 3(c)-3(f) se espera que los estudiantes 
obtengan las respuestas sin guía gráfica. 


Comparar fracciones unitarias 


Se espera que los estudiantes encuentren la fracción unitaria 
menor en cada par de fracciones unitarias. 

En los ejercicios 4(a) y 4(b) se da orientación gráfica. 

En los ejercicios 4(c)-4(f) se espera que los estudiantes 
obtengan las respuestas sin ayuda gráfica. 


4 Comparar fracciones unitarias 


S Comparar fracciones unitarias Se requiere que los estudiantes encuentren fracciones mayores 


y menores en cada grupo de tres fracciones unitarias. 


Se requiere que los estudiantes comparen y ordenen 
fracciones unitarias, empezando por la fracción unitaria menor. 


H Comparar y ordenar fracciones 
unitarias 


Cuaderno de práctica: Actividades 
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Capítulo 12 Tiempo 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Diciendo la hora 

Lección 2: Intervalos de tiempo 
Lección 3: Otras unidades de tiempo 
Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se enseña a los estudiantes a decir la 
hora usando relojes análogos y digitales en intervalos de 
5 minutos. Ellos deben contar de cinco en cinco como 
ayuda para hacerlo. También se dan cuenta que la 
manecilla de la hora se mueve a un paso más lento que 
el minutero. j 

También se introducel el uso de a.m y p.m para decir la 
hora. Los estudiantes se basan en esto para calcular la 
duración del tiempo en horas o minutos. También van 

a poder encontrar la hora inicial o la hora final de un 
intervalo de tiempo. 

A continuación, se enseña a los estudiantes la relación 
entre horas, días, meses y anos. 

También aprenden a leer un calendario y a obtener 
información de un calendario. 
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lun mor mie jue vie sab dom ln mar mie jue vie sab dom lun mar mie jue vie sab dom 
ELE E 1 [ 


23 24 25 26 27 28 23 24 25 26 27 28 29 | 


lun mor mie jue vie sob dom ln mar mie jue vie sob dom lun 
T 


lun mor mie jue vie sab dom lun mor mie jue vie sab dom ln mor mie jue vie sob dom | 
1 


IE rem HE TES 
QUON TS» qu [2930409562 c8. Ta i» | 
12 13 M 15 16 U 18 9 10 11 12 13 14 15 14 15 16 17 18 19 20 


Hay 7 días en una semana. 

Hay 12 meses en un año. 

Dos días después del viernes es domingo. 
PEA es dos meses después de febrero. 

El 17 de julio de 2015 es un DEES, 

La fecha del cuarto día del tercer mes es Hademaraa. 
La fecha dos meses después del 10 de septiembre de 


2015 es DREES de 2015 


ila hora usando en punto, y media o alrededor de. 


Cuenta de cinco en cinco. 


5 cinco treinta y cinco 


de c EE 


quince Ed cuarenta y cinco 


veinticinco 


"mer sesenta 


198 — esiste toucalon rte H Pieu mima 


¡Recordemos! 


Recordar: | 


1. Leer un calendario, y leer y escribir fechas. | 
(TE 1B Capítulo 16) . | 
2. Decir la hora en punto y a la media hora, y 
describir el tiempo estimado relativo a la hora | 
usando el término "alrededor de" 
(TE 18 Capítulo 16) | 
3. Contar de cinco en cinco (TE 2 Capítulo 7) 
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Lección 1: Diciendo la hora 


Duración: 5 horas 30 minutos 


INTE deni Decir la hora en horas y cuartos de horas 


Objetivo: 
e Decir la hora usando "y cuarto” 


Materiales: 
+ Reloj análogo grande 


Recurso: 
+ TEpág. 199 


Vocabulario: 
* ycuarto 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen los relojes en el 

TE pág. 199. Mostrar las 4 en punto en el reloj análogo 
grande. 

Preguntar: ¿Qué hora es? (4 en punto) 

Mostrar las 4:15 en el reloj análogo grande. 

Decir: La hora es después de las 4 en punto. La hora es 
4 y cuarto. 


Decir: Cuando el minutero está apuntando al 3, decimos 
"y cuarto”. 

Mostrar un cuarto después de una hora usando el reloj 
análogo grande y pedir a los estudiantes que digan 

la hora. Repetir esto con diferentes horas. Indicar a los 
estudiantes que usamos "y cuarto” cuando el minutero se 
ha movido un cuarto de círculo desde el "12" al "3". 


¡Hagámoslo! z 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a decir la hora usando "y 
cuarto". Los estudiantes tienen que leer y escribir la hora 
que se muestra en cada reloj. 
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Lección 1 Diciendo la hora 
Decir la hora en horas y cuartos de horas 


Es después de las 4. 
Son las cuatro y cuarto, 


Son las 
4 en punto. 


Cuando el minutero está en el 3, decimos y cuarto. 
1. Escribe la hora que muestra cada reloj. 


a) 


las dos y cuarto las 6 y cuarto 


Decir la hora a un cuarto para la hora 


Son las 6 
en punto. 


No son las 7 en punto todavía. 
Son un cuarto para las 7. 


Cuando el minutero esta en el 9, decimos un cuarto para. 


199 


TEEN 


Decir la hora a un cuarto para la hora 


Objetivo: 
* Decir la hora usando "un cuarto para" 


Materiales: 
* Reloj análogo grande 


Recursos: 

+ TE: págs. 199-200 + CP: pág. 164 
Vocabulario: 

* un cuarto para 


Pedir a los estudiantes que observen los relojes en el 

TEpág. 199. Mostrarlas 6 en punto en el reloj análogo grande. 
Preguntar: ¿Qué hora es? (6 en punto) 

Decir: La hora es después de las 6 en punto pero antes de 
las 7 en punto. La hora es un cuarto para las 7. 


Decir: Cuando el minutero está apuntando al 9, decimos 
“un cuarto para". 

Mostrar un cuarto para una hora usando el reloj análogo 
grande y pedir a los estudiantes que digan la hora. Repetir 
esto con diferentes horas. Indicar a los estudiantes que usen 
"un cuarto para" cuando el minutero se encuentra en el "9". 


Lección 1: Diciendo la hora SZ 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a decir la hora usando 
"y cuarto". Los estudiantes tienen que leer y escribir la 
hora que se muestra en cada reloj. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 1 
(GP pág. 301). 


Decir la hora después de la hora 


Objetivos: 
* Decir la hora en intervalos de 5 minutos después de 
la hora 


+ Relacionar la hora con eventos de un día 


Materiales: 

* Reloj análogo grande 

* 1 reloj análogo pequeño por estudiante 
e Reloj digital 


Recurso: 
+ TE: págs. 200-201 


Vocabulario: 
e después 
* hora (h) 


* minuto (min) 


(a) 


O 


Repartir un reloj análogo pequeño a cada estudiante. 
Levantar el reloj análogo grande. Guiar a los estudiantes a 
través del ejemplo que aparece en el TE pág. 200. 
Apuntar con la manecilla de la hora del reloj al 7 y con el 
minutero al 12. 

Preguntar: ¿Qué hora indica el reloj? (7 en punto) 
Apuntar con el minutero del reloj al 1. 

Decir: La familia de Juan desayuna alrededor de las 7 de 
la mañana. 

Preguntar: ¿Es esto antes o después de las 7 en punto? 
(Después) 

Ajustar el reloj digital a las 7:05. Indicar a los estudiantes 
que los dos puntos separan las horas de los minutos. 
Destacar que los números a la izquierda de los dos puntos 
indican la hora y los números a la derecha de los dos 
puntos indican los minutos. 

Decir: La hora que indican ambos relojes es 5 minutos 
después de las 7. 


71:7 25 Capítulo 12: Tiempo 


jHagámoslo! 


1. Escribe la hora que muestra cada reloj. 


un cuarto para las 4 un cuarto para las 11 


A 
BY) Copio 12: acivdod página 4 // 


Decir la hora después de la hora 


a) La familia de Juan desayuna a alrededor de las 7 de la mañana, 


in|, 
I 


hora" 5 -—— minutos 


La hora es 5 minutos después de las 7 en punto. 
Son las 7:05. 


Leemos 7:05 como siete y cinco. 
5 minutos 


` 
) OU? - 


7 en punto 5 minutos después 
delas7 
ee, 


MR 
200 


El minutero demora 5 
minutos en moverse de 
un número a otro. 


e 
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2:00. 


Escribir: Son las 7:05. 

Decir: Leemos esto como las siete y cinco. 

Destacar que cuando se escribe la hora, los minutos 
deben tener 2 dígitos. Esto significa que de 0 a ? los 
minutos deben escribirse como 00, 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 
08 y 09, respectivamente. 

Decir: Ahora, vamos a observar nuestro reloj. El minutero 
se ha movido del 12 al 1. 

Decir a los estudiantes que el minutero demora 5 minutos 
en moverse desde un número al siguiente. Pedirles que 
indiquen las 7:05 en su reloj análogo. 
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b) Ellos terminan su desayuno a las 7:25 de la manana. 


Cuenta de 
Cinco en cinco: 


5, 10, 15, ... 


25 minutos 


7 en punto 25 minutos después de las 7 
P ol 


c d 


Juan va al colegio a las 8 en punto de la mañana. 
1 hora después de las 7. 


c) 


60 minutos 


Cuando el minutero 
se mueve, el horario 
también se mueve. 


7 en punto 60 minutos después de las 7 
eer, EN 
ES 8:00 


El horario se demora 60 minutos en moverse de Un 
número al siguiente. 


Hay 60 minutos en una hora. 
1h= 60 min 


a 


ei 


Escribimos minuto como min y hora como h. 
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(b) 

Decir: Ellos terminan su desayuno a las siete y veinticinco 
de la mañana. 

Indicar las 7 en punto en el reloj análogo grande. 

Decir: Podemos contar de cinco en cinco para encontrar a 


qué número está apuntando el minutero cuando son las 7:25. 


Contar de cinco en cingo hasta 25 mientras mueve el 
minutero de un número al siguiente, empezando desde el 12. 
Decir: Las 7:25 son 25 minutos después de las 7 en punto. 
El minutero apunta al 5 cuando son las 7:25. 


(c) 


Indicar las 7 en punto en el reloj análogo grande. 


Decir: Juan se va al colegio a las 8 en punto de la mañana. 


Destacar que las 8 en punto es una hora después de las 
7 en punto. Guiar a los estudiantes a contar de cinco 

en cinco mientras mueve el minutero de un número al 
siguiente hasta que el minutero haya dado la vuelta 
completa y la manecilla de la hora apunte al 8. 
Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado? (60) 

Decir: Cuando el minutero se mueve, la manecilla de la 
hora también se mueve. La manecilla de la hora demora 
60 minutos en moverse de un número al siguiente. 1 hora 
es igual a 60 minutos. 

Escribir: | h = 60 min 

Destacar que los minutos pueden escribirse como "min" y 
las horas como "h". 


Decir la hora antes de la hora 
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Decir la hora antes de la hora 


a) La familia de Juan cena alrededor de las 8 de la noche. 


La hora es 5 minutos antes de las 8. 


Son las 7:55. 


HS 


Leemos 7:55 como siete cincuenta y cinco. 


Sm 


5 minutos antes de 
las8 


Es Rm. 


Las 7:55 son 55 minutos después de las 7. 


8en punto 


Las 7:55 son 5 minutos antes de las 8. 


202 


02a Scheer Eoucaton intemationai [b] Pio Ud emeng 


| Objetivo: 
e Decirla hora en intervalos de 5 minutos antes de la hora 


Materiales: 
* Reloj análogo grande 


Recursos: Vocabulario: 
* TE: págs. 202-206 * antes 
+ CP: págs. 165-169 

(a) 


O 


Guiar a los estudiantes a través de (a) en el TE pág. 202. 
Decir: La familia de Juan cena alrededor de las 8 de la noche. 
Indicar las 7:55 en el reloj análogo grande. Pedir a los 
estudiantes que observen el minutero. Mover el minutero 
para que apunte al 12. 

Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado? (5) ¿Qué hora 
es ahora? (8 en punto) 

Retroceder el minutero al 11. 

Decir: Por lo tanto, las 7:55 son 5 minutos antes de las 8 en 
punto. 


Escribir: 
Decir: Leemos esto como las siete y cincuenta y cinco. 
Las 7:55 son 55 minutos después de las 7. También son 
5 minutos antes de las 8. 


Lección 1: Diciendo la hora 


Son las 9 en punto. 
9:00 


Son 15 minutos después de las 9. 
9:15 


Leemos 9:15 como las nueve y 
cuarto o nueve y quince. 


^ 


Son go minutos después de las 9. 


9:20 


Son 30 minutos después de las 9. 


y n 


9:30 es lo mismo que las 
9 y media. 


Son 15 minutos antes de las 10. 
9:45 
Leemos 9:45 como un cuarto 


para las 10 o nueve y cuarenta y 
cinco. 


Las 9:45 son 45 minutos después de las 9. E 
5 son 15 minutos antes de las 10. 
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(b) 

Guiar a los estudiantes a través de los ejemplos en (b). 
Indicar las 9:00 en el reloj análogo grande. 

Preguntar: ¿Qué hora es? (? en punto) 

Escribir: 9:00 


Apuntar con el minutero al 3. 

Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado después de 

las 9? (15) 

Decir: Son 15 minutos después de las 9. 

Escribir: 9:15 

Decir: Leemos esto como las nueve y cuarto o nueve y quince. 
Apuntar con el minutero al 4. 

Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado después de 

las 9? (20) 

Decir: Son 20 minutos después de las 9. 

Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra la hora que 
indica el reloj análogo. (9:20) 

Preguntar: ¿Cómo leemos esta hora? (Nueve y veinte) 
Apuntar con el minutero al 6. 

Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado después de 

las 9? (30) 

Decir: Son 30 minutos después de las 9. 

Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra la hora que 
indica el reloj análogo. (9:30) 

Preguntar: ¿Cómo leemos esto? [Nueve y treinta) 

Decir a los estudiantes que las 9:30 es igual a las 9 y media. 
Indicar a los estudiantes que la posición de la manecilla 
de la hora se ha movido a un punto que está a medio 
amino entre las 9 y las 10. 


PI: TA Capítulo 12: Tiempo 


l. Completa. 
Ejemplo 


minutos después de la 1 
1:05 


1 en punto Ri. e 
1:00 


a) 


— 30 minutos después de las 2, 
2:30 


2en punto 
2:00 


b) 


15 minutos antes de las 5 5 en punto 
4 


A 5:00 


c) 


— minutos antes de las 7 
6:55 
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Apuntar con el minutero al 9. 
Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado después de 
las 9? (45) ¿Cuál es la hora siguiente? (10 en punto) 
Decir: Podemos ver que son 15 minutos antes de las 10 en 
punto. 
Escribir: 9:45 
Pedir a un estudiante que lo lea en voz alta (Nueve y 
cuarenta y cinco o un cuarto para las 10) 
Escribir: 9:45 son 45 minutos después de las 9. 
9:45 son 15 minutos antes de las 10. 


Destacar que ellos también pueden encontrar el 
número de minutos que han pasado después de la hora 
tomando el número a que el minutero está apuntando y 
multiplicándolo por 5. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio] ayuda a aprender a decir la hora en 
intervalos de 5 minutos antes o después de la hora. Se da 
un ejemplo para guiar a los estudiantes. 

En el ejercicio 1(a), se espera que los estudiantes observen 
la hora en el segundo reloj y escriban cuántos minutos 

son después de la hora. Luego ellos deben escribir la hora 
indicada. 


| En los ejercicios 1(b) y 1(c), se espera que los estudiantes 
! observen la hora en el primer reloj y escriban cuántos 


minutos son antes de la siguiente hora. Luego deben 
escribir la hora indicada. 
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2. Dibuja el minutero para indicar la hora en cada reloj. 


Le 
Los 3 Un cuarto Un cuarto La 1 
y cuarto para la 1 para las 12 y cuarto 


6:01 choke colon Here et vean; 208 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a decir la hora en 
intervalos de 5 minutos. Se requiere que los estudiantes 
indiquen la hora dada dibujando el minutero en cada 
reloj análogo. Ellos deben constatar que el minutero 
dibujado sea más largo que la manecilla de la hora. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividades 2-3 
(GP págs. 301-303). 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a decir la hora al cuarto 
de hora. Se espera que los estudiantes lean cada reloj y lo 
hagan coincidir con la hora correcta. 


€ 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


¿Qué hora es? 


Ejemplo 


6:05 5 minutos después f 10 minutos después 
de las 6 SR de las 6 


20 minutos después 6:45 15 minutos antes 
de los é de las 7 


7:15 15 minutos después 7:50 10 minutos antes 
de las 7 de las 8 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a decir la hora en 
intervalos de 5 minutos. Se da un ejemplo para guiar a los 
estudiantes. 

Los ejercicios 2(a), 2(b) y 2(d) requieren que los 
estudiantes digan la hora después de la hora. 

Los ejercicios 2(c) y 2(e) requieren que los estudiantes 
digan la hora antes de la hora. 


Lección 1: Diciendo la hora 


Lección 2: Intervalos de tiempo 


Duración: ó horas 


Decir la hora usando a.m. y p.m. 


Objetivo: 

e Usar a.m. y p.m. para decir la hora 
Recurso: 

e TE: pág. 207 


Vocabulario: 
* am. . 
e mediodía . 


c3 


Referir los estudiantes al dibujo que aparece en el 

TE pág. 207. Guiar a los estudiantes a través de cada 
escenario y al reloj correspondiente. 

Decir: El niño se despierta a las 7:00 a.m. Está en clase 
alas 10:00 a.m. A las 11:55 a.m. está en el comedor 
haciendo fila para el almuerzo. 

Destacar que estas actividades ocurren en la manana. 
Decir: A las 12 en punto del día, o mediodía, está 
almorzando. 

Decir: A las 2:00 p.m. se va para la casa. Ve televisión a 
las 8:00 p.m. Se acuesta a las 11:55 p.m. 

Destacar que algunas de estas actividades ocurren en la 
tarde y algunas en la noche. 

Decir: A las 12 en punto de la noche, o medianoche, está 
dormido. 


Escribir: Las 12 en punto de la noche es medianoche. Las 
12 en punto del día es mediodía. 

Pedir a los estudiantes que digan en voz alta 
"medianoche" y "mediodía". 

Decir: Usamos a.m. y p.m. para indicar si la hora es en 

el día o en la noche. Usamos a.m. para la hora entre la 
medianoche y el mediodía. 


medianoche 
p.m. 


agámoslo! 


El ejercicio 1 enseña a relacionar una actividad diaria con 
a.m. y p.m. 


KT, Capítulo 12: Tiempo 


Lección 2 Intervalos de tiempo 
Decir la hora usando a.m. y p.m. 


medianoche 


! mediodía 


e Las 12 en punto de la noche es medianoche. 
Las 12 en punto del día es mediodía. 
Usamos a.m. para la hora después de medianoche hasta 
antes de mediodía. 
Usamos p.m. para la hora después de mediodía hasta 
antes de medianoche. 


l. Escribe las cosas que haces a las 7 : 30 a.m. a mediodía, a las 
6 p.m. y a medianoche. Las respuestas pueden variar. 


207 
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jAprendamos! Duración del tiempo desde la hora 


Objetivos: 

+ Encontrar la duración de un intervalo de tiempo 
desde la hora usando un reloj 

+ Encontrar la duración de una actividad considerando 
la hora de inicio y término usando un reloj análogo o 
digital 

+ Desarrollar un sentido de duración de las actividades 
diarias 


Materiales: 
e Reloj análogo grande 


Recursos: 
+ TE: págs. 208-209 + CP: págs. 170-172 


(a) 


Guiar a los estudiantes a través de (a) en el TE pág. 208. 
Decir: Miren la hora de inicio y de término que se muestra 
en los relojes digitales en (a). 

Decir: La clase de natación empieza a las 11 a.m. y 
termina al mediodía. 

Decir a los estudiantes que pueden saber cuánto duró la 
clase encontrando la cantidad de tiempo que hay entre 
las 11 a.m. y el mediodía. Mostrar a los estudiantes que 
el reloj análogo está mostrando la hora de inicio en (a). 
Muestre un reloj análogo grande que muestre las 11 a.m. 
Decir: Termina al mediodía. 

Mover el minutero hasta que haya dado una vuelta 
completa y la manecilla de la hora apunte al 12. Contar 
de cinco en cinco con los estudiantes mientras el 
minutero pasa por cada número. (5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 
40, 45, 50, 55, 60) 

Preguntar: ¿Qué hora es ahora? (Mediodía) 

Decir: Después que ekminutero dé una vuelta completa, 
la manecilla de la hora apunta al 12 para indicar el 
mediodía. Sabemos que el minutero se demora 60 minutos 
en dar la vuelta completa. 60 minutos es igual a una hora. 
Por lo tanto, la clase duró una hora. 


Pedir a los estudiantes que observen el reloj análogo que 
muestra la hora de término. Destaque que la flecha verde 
muestra una vuelta completa del minutero. Esto muestra 
que es mediodía, la misma hora que se muestra en el reloj 
digital anterior. 


Decir: El mediodía es una hora después de las 11:00 a.m. 


También podemos decir que las 11:00 a.m es una hora 
antes del mediodía. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que miren la hora de inicio y de 
término en los relojes digitales en (b). 

Decir: La hora inicial es mediodía. 

Mostrar las 12 en punto en el reloj análogo grande. 
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Duración del tiempo desde la hora 


ía) La clase de natación comienza a las 11 a.m. y termina 
al mediodía. 
INICIO TÉRMINO 
a 
Km. 


Mediodía son las 


12 p.m. 


60 minutos = 1 hora 


e Mediodía es 1 hora después de las 11:00 a.m. 
11:00 a.m. es 1 hora antes de mediodía. 


b) 


12:30 p.m. son 80 minutos después de mediodía. 
Mediodía es Y minutos antes de las 12:30 p.m. 


208 exmescraa esucaton n 


Decir: La hora final es 12:30 p.m. 

Mover el minutero para apuntar al 6. Contar de cinco en 
cinco con los estudiantes mientras el minutero pasa por 
cada uno de los números. (5, 10, 15, 20, 25, 30) 
Preguntar: ¿Cuántos minutos han pasado desde el 
mediodía? (30) 

Escribir: 12:30 p.m. son minutos después del 
mediodía. Obtener la respuesta de los estudiantes. (30) 
Decir: 12:30 p.m. son 30 minutos después del mediodía. 
También podemos decir que el mediodía son 30 minutos 
antes de las 12:30 p.m. 


Destacar que la flecha verde muestra media vuelta del 
minutero. Esto muestra las 12.30 p.m., la misma hora que 
se muestra en el reloj digital anterior. 


Reiterar la importancia de escribir a.m. o p.m. para indicar 
la hora correcta. 

Los estudiantes que tienen dificultades pueden 
confundirse con el término “antes”. Usar un reloj análogo 
para demostrarles cómo pueden mover el minutero en 
sentido contrario a las manecillas del reloj, empezando 
desde la hora final hasta la hora inicial, para encontrar la 
duración de tiempo antes de la hora final. 


Lección 2: Intervalos de tiempo 


[Analizo 


Separar los estudiantes en grupos para que hablen de 
la pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas que siguen a continuación. 
Preguntar: ¿Qué hora indica el reloj en el dibujo? 

12 en punto) ¿Es de día o de noche en el dibujo? (Día) 
Decir: Las 12 en punto en el día es mediodía. 
Preguntar: éQué dijo Ana? (Serán las 3 a.m. 3 horas 
más tarde) 

ndicar las 12 en punto en el reloj análogo grande. 
Decir: Sabemos que cuando el minutero da una vuelta 
completa, es una hora. Para saber la hora 3 horas más 
tarde, damos tres vueltas completas con el minutero. 
Demostrar esto a los estudiantes en el reloj análogo 
grande. 

La hora final indicada debe ser las 3 en punto. 

Decir: 3 horas después, son las 3 de la tarde. 
Preguntar: ¿Son las 3 de la tarde 3 a.m. o 3 p.m.? 

(3 p.m.) ¿Es correcta la respuesta de Ana? (No) 
Concluir que Samuel tiene razón. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la hora inicial 
o la hora final dada la duración. — - 

En los ejercicios 1(a) y 1(c) se espera que los estudiantes 
encuentren la hora de término, dadas la hora de inicio y 
la duración. 

En el ejercicio 1(a), los estudiantes tienen que dibujar 

el horario mostrando la hora de término, luego deben 
escribir la hora de término. En el ejercicio 1(c), los 
estudiantes deben dibujar el minutero mostrando la hora 
de término y. luego deben escribir la hora de término. 

En los ejercicios 1(b) y*1 (d), se espera que los estudiantes 
encuentren la hora de inicio, dados la hora de término 

y la duración. En el ejercicio 1(b), los estudiantes tienen 
que dibujar el horario mostrando la hora de inicio, luego 
deben escribir la hora de inicio. En el ejercicio 1(d), los 
estudiantes tienen que dibujar el minutero mostrando la 
hora de inicio, luego tienen que escribir la hora de inicio. 
En este ejercicio, se muestra la hora de término en un reloj 
digital. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la hora 
inicial o la hora final dada la duración. Los estudiantes 
deben saber que mediodía y medianoche se refieren 

a las 12 en punto del día y las 12 en punto de la noche 
respetivamente y usar eso como ayuda a encontrar las 
respuestas. Entregar relojes análogos a los estudiantes que 
tengan dificultades. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 4 
(GP págs. 304-305). 


Capítulo 12: Tiempo 


En 3 horas más 
serán las 3 p.m. 


No, serán las 3 a.m. 


Ana 


Samuel 
¿Quién dice lo correcto? ¿Por qué? Samuel dice lo correcto, 
Esto es porque ahora son las 12 p.m. y no las 12 a.m. 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja las manecillas que faltan para mostrar la hora. 
Luego escribe la hora. 


2. Escribe la hora. 
a) Son 2 horas después de medianoche. 


La hora es 2:00 a.m. 


b) Son 3 horas antes de mediodía. 
La hora es 2:00 a.m. 


(SF) Capitulo 12: actividad 4, página 170-172 
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ATC luto) Duración del tiempo 


Objetivos: 

e Encontrar la duración de un intervalo de tiempo 
usando un reloj 

e Encontrar la hora de inicio y término usando un reloj 
análogo o digital. 

e Desarrollar el sentido de duración de las actividades 
diarias 


Recursos: 
e TE págs. 210-212 * CP: págs. 173 -176 


(a) B 


£i C) 


Guiar a los estudiantes a través de (a) en el TE pág. 210. 
Preguntar: ¿A qué hora comienza el programa de 
televisión? (9:10 a.m.) ¿A qué número está apuntando el 
minutero a la hora inicial? (2) 

Indicar las 9:10 en el reloj análogo grande. 

Preguntar: ¿A qué hora termina el programa? (9:35 a.m.) 
¿A qué número está apuntando el minutero a la hora 
final? (7) 

Destacar que pueden encontrar cuánto tiempo duró 

el programa contando de cinco en cinco. Mover el 
minutero del reloj análogo grande de 2 a 7. Contar de 
cinco en cinco con los estudiantes mientras el minutero 
recorre cada número. (5, 10, 15, 20, 25) 


Decir: Por lo tanto, sabemos que el programa de televisión 


dura 25 minutos. 


Escribir: 9:35 a.m. son 25 minutos después de las 9:10 a.m. 
9:10 a.m. son 25 minutos antes de las 9:35 a.m. 


(b) 

Referir los estudiantesal reloj que aparece en (b). 

Preguntar: ¿Cuál es la hora inicial? (10:35 p.m.) ¿A qué 

número está apuntando el minutero cuando son las 

10:35 p.m. ? (7) ¿Cuál es la hora final? (11:05 p.m.) ¿A qué 

número está apuntando el minutero cuando son las 

11:05 p.m.? (1) 

Decir: Por lo tanto, contamos de cinco en cinco desde 

las 10:35 p.m. para encontrar la duración del intervalo de 

tiempo. 

Contar de cinco en cinco con los estudiantes desde las 

10:35 hasta las 11:05 usando un reloj en la pizarra. (5. 10, 

15, 20, 25, 30) 

Decir: Por lo tanto, las 11:05 p.m. son 30 minutos después 

de las 10:35 p.m. 

Escribir: 11:05 p.m. son 30 minutos después de las 10:35 p.m. 
10:35 p.m. son 

Decir: Por lo tanto, hay 30 minutos desde las 10:35 p.m 

hasta las 11:05 p.m. 
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minutos antes de las 11:05 p.m. 


Duración del tiempo 


El a) El programa de televisión comienza a las 
9:10 a.m. y termina a las 9:35 a.m. 


INICIO TÉRMINO 


9:10 a.m. 
A Contando de 
Hay 25 minutos desde las 9:10 a.m. hasta las 9:35 a.m. cinco en cinco: 


El programa de televisión dura 25 minutos. 5, 10, 15, 20, 25 


Las 9:35 a.m. son 25 minutos después de las 9:10 a.m. 
Las ?:10 a.m. son 25 minutos antes de las 9:35 a.m. 


b) 


EJ 1 :05 p.m. 


10:35 p.m. 


Las 11:05 p.m. son [lj minutos después de las 10:35 p.m. 
Las 10 :35 p.m. son 2 minutos antes de las 11:05 p.m. 
Hay B minutos desde las 10: 35 p.m. hasta las 11:05 p.m. 


AAA 
Tid Cmm 


6:45am. 7:45a.m. 


D 


£3 


c) 
LACA. 


Semi a 


después 


Las 7:45 a.m. es 1 hora después de las 6:45 a.m. 
Las 6:45 a.m. es 1 hora antes de las 7:45 a.m. 
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Cam choc Educonon 


ratono [si Pe ua meter 


| (c) 

| Guiar a los estudiantes a través de (c) en el TE pág. 210. 

| Preguntar: ¿Cuál es la hora inicial? (5:45 a.m.) ¿Cuál es la 
| hora final? (7:45 a.m.) Que notan acerca de los minutos 

| mostrados en ambos relojes? (Son mismo número) 

| Decir: La manecilla de la hora se ha movido un nümero 

| del 6 al 7. Esto significa que han pasado 60 minutos. 

| Referir a los estudiantes al globo de dialogo que muestra 
| losrelojes analógos. Levante un reloj analógo grande: 

| para demostrar el cambio en la hora, mostrando 6: 45, a 
| continuación, mueva el minutero hasta que haya dado 

| una vuelta completa. 

| Contar de cinco en cinco con los estudiantes a medida 

| que el minutero recorra cada número. (5, 10, 15, 20, 25, 

| 30, 35, 40, 45, 50, 55, 60) 

| Decir: Sabemos que 60 minutos es igual a 1 hora. 

| Porlo tanto, las 7:45 a.m. es una hora después de las 6:45 a.m. 
| Escribir: Las 7:45 a.m. es 1 hora después de las 6:45 a.m. 

| Las 6:45 a.m. es antes de las 7:45 a.m. 


| Obtener la respuesta de los estudiantes. (1 hora) 


Lección 2: Intervalos de tiempo 


l. Escribe la duración. 


minutos minutos 


Dibuja las manecillas que faltan para mostrar la hora. 
Luego escribe la hora. 


12:05 p.m. 


"est mD © 


Z0 am. 


c) 


¿Qué puedes hacer en 1 hora? ¿Qué puedes hacer en 1 minuto? 
Las respuestas pueden variar. 


¿Copio 12: ciudades 5-6 páginas 173-176 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la duración 
de un intervalo de tiempo usando un reloj. Los estudiantes 
deben encontrar la duración del intervalo de tiempo en 
minutos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la hora, 
dadas la hora inicial y la duración. 

El ejercicio 2 (a) requiere que los estudiantes encuentren 
la hora final de una duración en horas. Se espera que 

los estudiantes sepan que la posición del minutero no 
cambia ya que ha dado la vuelta completa. 

El ejercicio 2 (b) y 2 (c) requiere que los estudiantes 
encuentren la hora final de una duración en minutos. 

Los estudiantes deben contar de cinco en cinco para 
encontrar la hora final, y dibujar el minutero como 
corresponde. El ejercicio 2 (c) muestra la hora de inicio en 
un reloj digital. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a desarrollar el sentido 

de la duración de las actividades diarias. Los estudiantes 
deben proponer actividades razonables que puedan 
completar en las duraciones dadas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividades 5-6 
(GP págs. 305-307). 


7% y MA Capítulo 12: Tiempo 


Práctica 2 


1. Completa las oraciones con a.m. o p.m. 


a) María va al colegio a las 8:30 9-n- 


b) José va a nadar después de colegio a las 4:45 D 


c) 3horas después de medianoche son las 3:00 27. 


d) llhoras después de mediodía son las 11:00 B-M: 


Completa las oraciones con horas o minutos. 


a) Matías tarda 25 — en almorzar. minutos 
b) Juana duerme alrededor de 8 — en un día. horas 


c) La tienda de Rocío abre 12 


los domingos. horas 


¿Cuántos minutos hay desde 
las 3:30 p.m. hasta las 3:55 p.m. 
25 minutos 


b) ¿Cuántas horas hay desde 
las 5:00 a.m. IECH poama 
horas oad 


4. Completa. 


Ferme t Fe Ld. mme 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar a.m. para decir la 
hora. i 

En los ejercicios 1(a)-1 (b), se requiere que los estudiantes 
relacionen la hora en a.m. y p.m. con las actividades 
diarias. 

En los ejercicios 1(c]-1 (d), los estudiantes deben 
reconocer que mediodía y medianoche se refieren a 

las 12 en punto del día y a las 12 en punto de la noche 
respectivamente. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a desarrollar el sentido 

de la duración de las actividades diarias. Se requiere que 
los estudiantes identifiquen una duración razonable para 
cada actividad dada eligiendo una unidad de tiempo 
apropiada. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la duración 
de un intervalo de tiempo usando un reloj. ` 
En el ejercicio 3 (a), los estudiantes pueden contar de 
Cinco en cinco como ayuda para encontrar la respuesta. 
En el ejercicio 3 (b), se espera que los estudiantes cuenten 
el nümero de horas que han pasado. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar la hora de 
término, dadas la hora inicial y la duración. El ejercicio 4(a), 
muestra la hora inicial en un reloj analógo. El ejercicio 4 (b) 
muestra la hora inicial en un reloj digital. 
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ión 3: Otras unidades de tiempo 


Duración: 3 horas Leción 3 Otras unidades de tiempo 


RIETSER Comprender la relación entre Comprender la relación entre unidades de tiempo 
i l 
unidades de tiempo 
a) Los relojes de abajo muestran lo que Juana hace en 
Objetivos: diferentes momentos del día. 


+ Conocer el número de días en un mes y en un año medianoche 


+ Comprender la relación entre 1 hora, 1 día, 1 semana, 
1 mes y 1 año 


Materiales: 
e Calendario anual 
* Reloj análogo grande 


7 horas ( 


Recursos: pim 

e TE: págs. 213-217 e CP: págs. 177-178 

(a) 

Guiar a los estudiantes a través de (a) en el TE pág. 213. E) Hay 24 horas en un día. 


Hay 12 horas desde la medianoche hasta el mediodía. 
Hay 27 horas desde el mediodía hasta la medianoche. 


Repasar los eventos del día de Juana, empezando desde 
la medianoche y siguiendo el sentido de las manecillas 
del reloj. Indicar las 12 en punto en el reloj análogo 
grande. 

Preguntar: ¿A qué hora despertó Juana para ir al colegio? 
(6 a.m.) 

Mover el minutero hasta que haya dado 6 vueltas 
completas y la manecilla de la hora apunte a las 6. 

Decir: Las ó a.m. son ó horas después de la medianoche. 


Escribir: 6 horas Preguntar: ¿Cuántas horas después de las 3 p.m. son las 
Preguntar: ¿A qué hora comenzó Juana sus clases? (8 a.m.) 10 p.m.? (7) 
Mover el minutero hasta que haya dado 2 vueltas Escribir: 7 horas 
completas y la manecilla de la hora apunte a las 8. Decir: A la medianoche, Juana está profundamente 
Decir: Las 8 a.m. son 2 horas después de las 6 a.m. dormida. e 
Escribir: 2 horas Pedir a un estudiante que mueva el minutero hasta que 
Preguntar: ¿A qué hora almorzó Juana? (Mediodía) haya dado 2 vueltas completas y la manecilla de la hora 
Pedir a un estudiante que mueva el minutero hasta que apunte a las 12. i 
haya dado 4 vueltas completas y la manecilla de la hora | Preguntar: ¿Cuántas horas después de las 10 p.m. es 
apunte a las 12. medianoche? (2) 
Preguntar: ¿Cuántas horas después de las 8 a.m. son las Escribir: 2 horas 
12 p.m. ? (4) 
Escribir: 4 horas & 
Preguntar: ¿A qué hora terminó Juana sus clases? (3 p.m.) | Sumar todas las duraciones escritas en la pizarra para 
Pedir a un estudiante que mueva el minutero hasta que mostrar que hay 24 horas en un día. 
haya dado 3 vueltas completas y la manecilla de la hora | Decir: Hay 24 horas en un día. Hay 12 horas desde la 
apunte a las 3. medianoche hasta el mediodía. Hay 12 horas desde el 
Preguntar: ¿Cuántas horas después de las 12 p.m. son las mediodía hasta la medianoche. 
3 p.m.? (3) 


Escribir: 3 horas 

Preguntar: ¿A qué hora se acostó Juana? (10 p.m.) 

Pedir a un estudiante que mueva el minutero hasta que 
haya dado 7 vueltas completas y la manecilla de la hora 
apunte a las 10. 
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X949 


Levantar un calendario anual frente a la clase. j : , EE 
Escribir: Hay 7 días en una semana. 
» ^ " x ` lun mor mie jue vie sab dom lun mar mie jue vie sab dom lun mar mie jue 
Decir: La semana comienza el lunes y termina el domingo. | [TUA 1 
i k S | DEENEN ls 4/5 4 7. 9. (2/3 os 
Preguntar a los estudiantes qué hacen en los diferentes | 12 1314 15 6 V ! 9 10 1112 19 14.15 » "o 
d 16-17 1819 20 21 22 16 17 18 19 
días de la semana. 28 24 25 26 27 28 HERES 
Pedir a los estudiantes que digan en voz alta los meses | 
del año. (Enero, Febrero, Marzo, Abril, Mayo, Junio, Julio, | Ee, Te 
D " 2 7 48741 75485900. E 9.1 9 
Agosto, Septiembre, Octubre, Noviembre, Diciembre) | N 12 oW 1516 17 1516 17 18 
n . É | 18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 
Pedirles que observen el calendario en el TE pág. 214. | 25 26 27 28 29 30 3 2 30 
ñ ó i Ú Í E TA Et [o] 
Enseñarles cómo decir el número de días en un mes EM o AETIA OE O 
mirando el número mayor de días de cada mes. Decirles ll GE GE 
" : ^ Um " | 13 14 15 16 17 18 19 n 12 13 M 15 16 14 15 16 17 18 19 20 
que los diferentes meses tienen un número distinto de días. | 2m 23 m 25 2 18 1 2 2) 22 23 21 22 23 24 25 26 27 
| 272829 30 31 25 26 27 28 2 30 28 29 30 
E s 
e H lun mor mie jue vie sab dom mar mie jue vie sab dom lun mar mie jue 
Pedir a los estudiantes que miren el mes de enero. | EUER hose e M de 


,, D D | 7 13 M 15 16 17 18 10 11 12 13 14 15 14 15 16 17 
Preguntar: ¿Cuál es el número mayor en enero? (31) 19 20 21 22 23 24 25 y 18.19 20 21 2 2 22 23 24 


3 » M 26 27 28 29 90 31 24 25 26 27 28 29 28 29 30 a 
Decir: Por lo tanto, enero tiene 31 días. 
Preguntar: ¿Cuáles otros meses tienen 31 días? (Marzo, S 

y oeh pa 2 r Hay 7 días en una semana. 

Mayo, Julio, Agosto, Octubre, Diciembre) ¿Cuáles meses La semana comienza el lunes y termina el domingo. 
tienen 30 días? (Abril, Junio, Septiembre, Noviembre) Hay 12 meses en un año. 
¿Cuántos días hay en febrero? (28) Hay 31 días en los meses de enero, marzo, mayo, julio, agosto, 

S ji A octubre y diciembre. 
Decir a los estudiantes que hay un total de 365 días, o Hay sólo 30 días en los meses de ME, 5, Ml y I. obr jun, sep, nov 
52 semanas en un año. ¿Cuántos días tiene febrero? ME 

" X Hay 365 días en un año. Hay 52 semanas en un ano. 

Escribir: Hay 12 mesas en un ene; ¿En qué año y en qué mes naciste? LTE eden variar. 
Hay 365 días en un ano. Ejemplo: 2008, marzo 
Hay 52 semanas en un año. DIN 
Motivar a los estudiantes a participar preguntándoles en 
qué año y en que mes nacieron. 
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Separar los estudiantes en grupos para que hablen 
de la pregunta presentada. Pedir a un estudiante 
de cada grupo que presente sus respuestas antes 
f de proceder con las preguntas que siguen a 
continuación. 
Preguntar: ¿Por qué Ana piensa que hay 28 días en 
cada mes? (Hay 7 días en una semana. Ana piensa que 
hay 4 semanas en un mes. Por lo tanto, 4 x 7 = 28 días.) 
| Pedir a los estudiantes que observen el calendario de 
2015 en el TE pág. 214. 
Preguntarles si enero tiene 4 semanas. (No) Conseguir 
que los estudiantes vean qué otros meses tienen 
más de 4 semanas. (Marzo, Abril, Mayo, Junio, Julio, 
Agosto, Septiembre, Octubre, Noviembre, Diciembre) 
Preguntar: ¿Qué mes tiene exactamente 4 semanas? 
(Febrero) ¿Es correcta la respuesta de Samuel cuando 
dice que la mayoría de los meses tienen 30 o 31 días? 
(Si) ¿Tiene razón al decir que febrero es diferente del 
resto de los meses? (Sí) 
Reforzar que sólo febrero tiene 4 semanas y que el 
resto de los meses tiene más de 4 semanas. 
Concluir que la respuesta de Samuel es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a comprender la relación 

entre 1 hora, 1 día, 1 semana, 1 mes y un año. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a nombrar actividades en 
E diferentes días de la semana. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 7 
| (GP págs. 307-308). 
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Hay 7 días en 

una semana. ¡Sin 
embargo, cada mes 
tiene 4 semanas y 
algunos días más! 

La mayoría de los 
meses tienen 30 o 

31 días. 

Febrero es especial. 


Hay 7 días en una semana. 
Hay 4 semanas en un mes. 
¡Entonces, hay 4 - 7 = 28 días 
en cada mes! 


Ana 


¿Quién dice lo correcto? ¿Porqué? 


Samuel dice en lo correcto 


Samuel 


T 


(62016 senate coton lematere fi) Pie d wa 


Completa las oraciones con horas, días, semanas, meses o anos. 
a) Hay7 .-S/9* en una semana. 

b) Yo duermo 8 995 al día. 

c) Hay 52 Semano: en un año. 

meses en un año. 


d) Hay 12 


Describe lo que hiciste la semana pasada. 
Los respuestas pueden variar. 


4f) Caplio 12: cividod?, páginas 177-178 
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Lección 3: Otras unidades de tiempo 


b) ¿Cuántas horas pasa el Sr. Torres en la 
clase de música? 2 horas 


Práctica 3 
1. Los relojes muestran las diferentes horas en que el Sr. Torres, 
un profesor, realiza varias actividades. 
¿Cuánto tiempo demora cada actividad? 


c) ¿Cuántas horas al día pasa el Sr. Torres 
en el colegio? 7 horas 


d) ¿Cuántas horas pasa el Sr. Torres en el 
colegio de lunes a viernes? 35 horas 


2. La página que aparece a continuación fue tomada de la agenda 
de María en 2015. 
agosto 2015 


ue 
Vi una película desde las 5 p.m. hasta las 7 p.m. 


Ayudé a mi mamá a limpiar la casa 


11 de agosto Me quedé en casa 


Me sentí enferma 


a) ¿Cuántos días estuvo enferma María? 2 
b) ¿Qué día fue María a un picnic? domingo 
c) ¿Qué día llovió durante el campamento de María? sábado 


d) ¿Cuánto duró la película? 2 horas 


DEEN 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la duración 
de un intervalo de tiempo y a comprender la relación 
entre 1 hora, 1 día y 1 semana. 

En el ejercicio 1 (a), se requiere que los estudiantes 
encuentren la duración de intervalos de tiempo usando 
los relojes dados. ` 

En los ejercicios 1 (c) y 1 (d), se requiere que los estudiantes 
encuentren la duración total de más de un intervalo de 
tiempo. Los estudiantes pueden deducir la respuesta 
sumando cada intervalo de tiempo en el ejercicio 1 (a). 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la duración 
de un intervalo de tiempo y a comprender la relación 
entre 1 hora, 1 día y 1 semana. Se requiere que los 
estudiantes usen la información de la página de la 
agenda para responder las preguntas. 


D 
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ón 4: Resolución de problemas 


' Duración: 2 horas 30 minutos 


NEES Problemas 


Objetivo: : 
+ Resolver un probema que involucre tiempo 


Recursos: 
e TE: págs. 218-219 + CP: pág. 179 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema que aparece en el 
TE pág. 218. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: £A qué hora empezó la clase de natación 
de Manuel? (9:10 a.m.) ¿A qué hora terminó? (9:50 a.m.) 
¿Qué tenemos que averiguar? (La duración de la clase 
de natación) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos usar el reloj y contar de cinco en 
cinco para ayudarnos a encontrar la duración. 


3. Resuelvo la pregunta. 
Pedir a los estudiantes que observen el reloj en la 
pizarra. 
Pedirles que cuenten de cinco en cinco para 
encontrar la respuesta. (40 minutos) 
Decir: Hay 40 minutos desde las 9:10 a.m. hasta las 
9:50 a.m. 
Escribir: La clase de natación duró 40 minutos. 


4. Compruebo 
Decir: Podemos restar los valores de los minutos de 


ambas horas para ver si nuestra respuesta es correcta. 


Escribir: 9 : 10 9: 50 

50-10= 40 
Preguntar: ¿La resbuesta es igual a nuestra respuesta 
anterior? (Si) ¿Es correcta nuestra respuesta? (Sí) 
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Problemas 


£] Comprendo 
| el problema. 


(£j) Planeo 
2 qué hacer. 


7) Resuelvo 
O) el problema. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


Lección 4 Resolución de problemas 


La clase de natación de Manuel comenzó a las 9:10 a.m. 
y terminó a las 9:50 a.m. 
¿Cuánto duró la clase? 


¿A qué hora comenzó la clase? 
¿A qué hora terminó? 
¿Qué necesito averiguar? 


Puedo usar el reloj y contar 
de cinco en cinco. 


Hay 40 minutos desde las 
9:10 a.m. hasta las 9:50 a.m. 


^ 


La clase de natación duró 40 minutos. 


50-10-40 
Mirespuesta es correcta. 


218 


Lección 4: Resolución de problemas 


6301 schen Econ erter 15) Pie ua ubinam ars 


Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucra tiempo. Se entrega orientación a los 
estudiantes. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 8 
(GP pág. 308). 


Práctica 4 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucra tiempo. Los estudiantes necesitan encontrar 
la duración de un intervalo de tiempo. Pueden usar el reloj 
dado para contar de cinco en cinco. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucra tiempo. Los estudiantes deben averiguar 

la hora final, dadas la hora inicial y la duración. Los 
estudiantes pueden usar el reloj para contar de cinco en 
cinco. 


Crea 
problema 


Separar los estudiantes en grupos. Pedir a un estudiante 
de cada grupo que presente las preguntas, así como 
las respuestas. 


Los estudiantes deben cambiar dos valores numéricos 
en esta pregunta: 


1) la hora en que Antonio empezó a leer el libro 
* A este nivel, los estudiantes sólo han 
aprendido a decir la hora a los 5 minutos. 


2) cuánto tiempo se demoró en leerlo 
e El valor numérico para el tiempo que demoró 
en leer el libro debe ser un múltiplo de 5, y no 
puede ser más de 60. 


D 


Capítulo 12: Tiempo 


1. Juan demoró 30 minutos en hacer su tarea. 
Él comenzó a las 8:15 p.m. 
¿A qué hora terminó de hacer su tarea? 


¿Qué hora es 30 minutos 
después de las 8:15 p.m.? 


Él terminó su tarea a las 2:45 Pm BE) Copio 12: acividod & página 179 


Un exámen comenzó a las 10:40 a.m. 
Y terminó a las 11:10 a.m. 
¿Cuánto duró el exámen? 30 minutos 


Diego salió de su casa a las 9: 45 a.m. 
Le tomó 25 minutos conducir al aeropuerto. 
¿A qué hora llegó al aeropuerto? 10: 10 a.m. 


¡Creg 
problema Las respuestas pueden 


5 ^ variar. 
Cambia el nümero en la pregunta. 


Luego resuelve el problema Hompe Anion 
g pi S comenzó a leer el libro a 


Antonio comenzó a leer un libro a las 2:10 p.m. las 11:25 a.m. Se demoró 

Él demoró 20 minutos en leerlo. 30 minutos en leerlo. 

¿A qué hora terminó Antonio de leer el libro? ¿A qué hora terminó 
Antonio de leer el libro? 


Oma serere tauconon nenaroro t Pieva mungen — 219 11:55 a.m. 
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HEES Abre tu mente 


Objetivo: 
e Resolver un problema no rutinario que involucre 
tiempo usando la estrategia de hacer un dibujo 


Esta estrategia permite a los estudiantes usar una 
representación gráfica para visualizar el problema. 


Recurso: 
e TE: págs. 220-221 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 220. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos niños presentaron el examen de 
natación? (4) ¿Presentaron el examen juntos? (No) 


nino presentó el examen de natación) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: En este momento el orden de los ninos que 
presentaron el examen de natación no está claro. 
Podemos hacer un dibujo para cada frase que nos 
ayude a obtener una idea más clara de lo que está 
diciendo el problema. 


3. Resuelvo la pregunta. 
Pedir a los estudiantes que lean la Oración 2. 


Ricardo o María? (Ricardo) 
Dibujar la secuencia en la pizarra como se muestra a 
continuación: 


40 min 


Pedir a los estudiantes que lean la Oración 3. 


David o Sara? (Sara) 
Dibujar la secuencia en la pizarra como se muestra a 
continuación: 


€ 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


¿Qué necesitamos averiguar? (El tiempo en que cada 


Preguntar: éQuién presentó el examen más temprano, 


Preguntar: éQuién presentó el examen más temprano, 


| 


4 amigos presentaron un exámen de natación. 

Ricardo presentó el exámen 40 minutos antes que María. 
David presentó el exámen 25 minutos después que Sara. 
María presentó el exámen 20 minutos antes que Sara. 
Une los niños con la hora en que presentaron el exámen. 


Comprendo 
el problema. 


Planeo 
qué hacer. 


£g) Resuelvo 
©) el problema. 


Abre tu mente 


¿Cuántos niños presentaron el exámen? 
¿Presentaron el exámen juntos? 

¿Quién presentó el exámen primero? 
¿Qué necesito averiguar? 


Puedo hacer un dibujo. 


Oración 2: Ricardo María 
Ricardo presentó el exámen 
40 minutos antes que María. 

4 antes después 
Oración 3: 
David presentó el exámen send David 
25 minutos después que Sara. R SÉ 

antes después 


220 ` eerste Here (si Pie ua imma 


Lección 4: Resolución de problemas 


Pedir a los estudiantes que lean la Oración 4. 
Preguntar: ¿Quién presentó el examen más temprano, " 

> " Oración 4: 
María o Sara? (María) María presentó el exámen 
Dibujar la secuencia en la pizarra como se muestra a 20 minutos antes que Sara. 
continuación: 


antes después 


d Ahora podemos juntar las tres oraciones y 
Decir: Ahora, podemos poner los niños en el orden unir los niños a la hora. 


| que presentaron el examen de natación. 

| Escribir: María, Sara 

Preguntar: ¿Quién presentó el examen más temprano 
que María? (Ricardo) 

Escribir "Ricardo"' antes de "María". 

Preguntar: ¿Alguien presentó el examen antes de 
Ricardo? (No) 

| Decir: Por lo tanto, Ricardo fué el primero en presentar 
el examen de natación. 

Preguntar: éQuién presentó el examen más tarde que 


| Sara? (David) 
"n " BR à j Ricard: tó el exá 
| Escribir "David" después de "Sara". TM 4o minutes antes que Mana. / 
Preguntar: éAlguien presentó el examen más tarde eis corecta. María presentó el exámen 
e respuesta? 20 minutos antes que Sara. Y 
que David? (No) David presentó el exámen 


Decir: Por lo tanto, David fué el último en presentar el EON su ER 


examen de natación. ^ 
OA T g Como las oraciones coinciden 
Vamos a hacer coincidir los niños con los tiempos. con cada persona; mi respuesta 
e me es correcta. 
Referir los estudiante al dibujo que aparece en el 
TE pág. 221. 


©ia Sera tacoton enel meus amorsar 221 


4. Compruebo 
Decir: Podemos verificar nuestra respuesta 
comprobando si el intervalo de tiempo entre cada 


niño coincide con las oraciones del problema. Chio dl 

Preguntar: ¿Dió Ricardo su prueba 40 minutos antes Capítulo, 

que María? (Si) ¿Dió María su prueba 20 minutos Reiterar los siguientes puntos: 

antes que Sara? (Si) ¿Dió David su prueba 25 minutos * Podemos decir la hora en intervalos de 5 minutos, 
después que Sara? (Si) | contando de cinco en cinco. 

Decir: Por lo tanto, nuestra respuesta es correcta. |. * Medianoche es a las 12 en punto de la noche y 


mediodía es a las 12 en punto del día. 
* Se usa a.m. para decir la hora desde medianoche 
hasta el mediodía. 
* Se usa p.m. para decir la hora desde mediodía 
hasta la medianoche. 
* Hay 24 horas en un día y 7 días en una semana. 
+ Unaño se compone de 365 días, 52 semanas 
o 12 meses. l} 
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Tiempo 


ad 1 Diciendo la hora 


1. Escribe la hora que muestra cada reloj. 


a) b) 
em, BE 
Las 5 y cuarto Un cuarto para las 3 
c) d) 
Un cuarto pora la 1 
e) f) 
9) h) 
Un cuarto para las 8 Un cuorto para las 2 


164 DEER 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Decir la hora al cuarto de hora 


Actividad 2 Diciendo la hora 


1. Cuenta de a 5 minutos. 
Escribe los números que faltan. 


Lahoraes. 50 minutos después de las 2. 


12 Tiempo 165 


DEEN 


Se espera que los estudiantes lean cada reloj y escriban la 
hora usando "y cuarto" o "un cuarto para". 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos 


después de la hora 


Los estudiantes deben reconocer que hay un intervalo de 

5 minutos entre un nümero y el siguiente. Ellos pueden contar 
de cinco en cinco para leer y escribirla hora que se muestra 
en el reloj. Se dan ejemplos para guiar a los estudiantes. 


Cuaderno de práctica: Actividades fist 


2. Escribe la hora que muestra cada reloj. 3. ¿Qué hora muestra cada reloj? 
Une los relojes que muestran la misma hora. 


Ejemplo 


1 en punto 


5:00) [12:30 


4. Escribe la hora que muestra cada reloj. 


Ejemplo 


minutos después de las 4 


10 en punto 25 minutos antes de las 11 


10:00 10:35 
11:40 


166 1 Tiempo 6/2014 cholost Eaucolon Piermotonci (| He Uc secre toro © I'e SErclate Eoucoton nienotonal (sea se I 12 Tiempo 167 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Se espera que los estudiantes sepan cómo usar los términos 
"después" y "antes" para decir la hora. Se da un ejemplo 
para guiarlos. 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos 
antes o después de la hora 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos | Se requiere que los estudiantes hagan coincidir la hora que 
se muestra en cada reloj análogo. Se da un ejemplo para 
guiarlos. 


Se espera que los alumnos escriban la hora que se muestra 
en el reloj análogo. Se da un ejemplo para guiarlos. 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos 


Capítulo 12: Tiempo 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Dibuja el minutero para mostrar la hora indicada. 


Actividad 3 Diciendo la hora 


1. Completa con los números que faltan. 
Luego escribe la hora. 


a) 


5 minutos después de las 


Hora: 3:05 


25 minutos después de las__12 . 


Hora: 12:25 


20 ^ minutos antes de las 


Hora: 2:40 . 


— 10 minutos antes de las 


Hora: 4:50 


168 12 Tiempo £101 Schi tavaton rvemotenci 3) Pie Y mmi aao EECH 12 Tiempo 169 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos 
antes o después de la hora 


Se requiere que los estudiantes lean y escriban la hora que 
indica cada reloj análogo. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes usen 
"después" para decir la hora. 

Ellos pueden contar de cinco en cinco después de la hora 
para deducir la respuesta. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes usen 
"antes" para decir la hora. Ellos pueden contar hacia atrás 
de cinco en cinco desde la hora anterior para deducir la 
respuesta. 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos | Se requiere que los estudiantes dibujen el minutero en cada 
reloj análogo para indicar la hora. Los dibujos entregados 
relacionan eventos con las horas dadas. La secuencia de 
eventos dice a los estudiantes que la hora avanza entre el 


ejercicio 2(a) y el 2(e). 
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Actividad 4 Intervalos de tiempo 


1. Completa las oraciones con a.m. o p.m. f 15 minutos antes 


a) Mario almuerza a la 1 _2M 


b) Pablo ve los dibujos animados de la mañana a las 8... 9-77 
c) Mi papá ve las noticias de la noche alas 11 _2-M. 


Completa las oraciones con horas o minutos. am 


a) Daríodemora20.  7mnv/os en ducharse. 


b) Javier demora 15___Minuios | en correr tres kilómetros. 
8:00 p.m. 1:00 a.m. 
c) Carlos va al colegio 5. Poros aldía. 


. Dibujala manecilla que falta para mostrar la hora indicada. 
Completa. Luego escribe la hora. 


—2U minutos después [ H 


6 horas antes 


medianoche 


170__12 Tiempo EE a DEER ve 12 Tiempo 171 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Usar a.m. y p.m. para decir la hora Se requiere que los estudiantes identifiquen una hora 
razonable durante el día o la noche para cada uno de los 
eventos dados. 

Se espera que ellos relacionen los eventos diarios con la 


hora en a.m. y p.m. 


Desarrollar el sentido de duración de 
las actividades diarias 


Se requiere que los estudiantes identifiquen una duración 
razonable para cada una de las actividades dadas 
eligiendo la unidad de tiempo apropiada. 


Encontrar la duración de un intervalo 
de tiempo usando un reloj 


Los estudiantes necesitan leer cada hora inicial y final dada y 
luego encontrar la duración de cada intervalo de tiempo. 

En los ejercicios 3(a) y 3(c), la duración se da en minutos. Los 
estudiantes pueden contar de cinco en cinco para deducir 
las respuestas. En los ejercicios 3(b) y 3(d), la duración se da 
en horas. Los estudiantes pueden contar cuántos números se 
ha movido la manecilla del reloj desde la hora inicial hasta la 
hora final para encontrar la duración del intervalo de tiempo. 


Encontrar la hora inicial o la hora final 
usando un reloj 


Los estudiantes tienen que leer las horas iniciales y finales y 
las duraciones dadas, para encontrar las respuestas. 

En el ejercicio 4(a), los estudiantes pueden contar de cinco 
en cinco desde la hora para encontrar la hora final. 

En el ejercicio 4(b), los estudiantes pueden observar la 
manecilla de la hora y comenzando desde la hora final, 
contar hacia atrás 6 horas para encontrar la hora inicial. 
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D 


Dibuja la manecilla que falta para mostrar la hora indicada. 
Luego escribe la hora. 


a) 


30 minutos después 


1 hora antes 


30 minutos antes 


1 hora después 


11:00 


p.m. 


172 1 Tiempo 


Actividad 5 


1. Completa. 


Intervalos de tiempo 


—5Ü minutos después 


— horas después 


^ horas después 


10:15 a.m. 


12 Tiempo 173. 


Q2 Schola Education emana 12 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) "` 


Encontrar la duración de un intervalo 
de tiempo usando un reloj análogo o 
digital. 

* 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar la duración de un intervalo 
de tiempo usando un reloj 
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Los estudiantes necesitan leer cada hora inicial o final dada 
y su duración para encontrar sus respuestas. 
En el ejercicio 5 (a) y 5 (b), se espera que los estudiantes 


cuenten de media hora en media hora y de hora en hora 
respectivamente para encontrar la hora final. 

En el ejercicio 5 (c) y 5 (d), se espera que los estudiantes 
cuenten de media hora en media hora y de hora en hora 
respectivamente para encontrar la hora inicial. 


Los estudiantes necesitan leer cada hora inicial o final dada, 
para encontrar la duración de cada intervalo de tiempo. 

En los ejercicios 1(a) y 1 (b), la duración se da en minutos. 
Los estudiantes pueden contar de cinco en cinco para 
deducir las respuestas. 

En los ejercicios 1 (c) y 1(d), la duración se da en horas. 

Los estudiantes deben observar que la posición del minutero 
queda igual en la hora inicial y final, y contar el número de 
horas que han pasado desde la hora inicial observando las 
posiciones de la manecilla de la hora. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Completa. . Dibujala manecilla que falta para mostrar la hora. 
Luego escribe la hora. 


15 minutos después 


5 minutos después 


3 horas después 


-35 minutos después 


7 horas después 


12:45 p.m. 


20. minutos después 


30 minutos después 


174 m Tiempo (O 20M Schokosie Educaton bierg isi Pre Lid um re aras 62014 Schelorte toucoton nlemollonol (5 Pie Ud ii maio 1 12 Tiempo 175 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


Encontrar la duración de un intervalo Se espera que los estudiantes cuenten de cinco en cinco 
de tiempo usando un reloj para encontrar la duración de cada intervalo de tiempo. 
Las horas iniciales y finales están en diferentes horas, por 

lo tanto deben pasar a la hora siguiente para deducir las 
respuestas. 


Los estudiantes deben leer primero la hora en los relojes a la 
izquierda antes de contar de cinco en cinco o desplazar la 
manecilla de la hora para llegar a la hora final. 

Se espera que escriban la hora final en a.m. o p.m: Esto 
puede hacerse observando la hora inicial así como la 
duración. 

El ejercicio 3(c) es más avanzado ya que el intervalo de 
tiempo pasa de a.m. a p.m. 

En el ejercicio 3 (d), el reloj digital muestra la hora final. 


Encontrar la hora de inicio y término 
usando un reloj análogo o digital. 
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Actividad 6 Intervalos de tiempo Actividad 7 Otras unidades de tiempo 


l. Escribe la hora. a a 15 E 
l. Losrelojes que aparecen a continuación muestran lo que Tomás 
hizo en las diferentes horas del día durante un campamento. 


let .m. o p.m. 
Son las 4:15 a.m. Completa con a. P. 


medianoche 


20 minutos después serían las 4:35 a.m 


Son las 5:45 a.m. 


30 minutos después serían las 5: 15 o.m 


Son las 2:40 a.m. 


35 minutos después serían las 2:15 o.m 


Escribe la hora. 


Son las 10:40 a.m. 


3 horas después sería la 1:40 2:00 


Son las 7:10 p.m. 


5 horas después serían las 12:10 a.m 


Son las 10:55 p.m. 
2. Completa las oraciones. 


4 horas después serían las 2:55 c.m a) Hay__12 horas desde la medianoche hasta el mediodía. 


b) Hay. 2* horas en un día. 


0014 Senora besteieren (5) Pie ua am rara 32 Tiempo 177. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Se requiere que los estudiantes cuenten de cinco en cinco 
usando un reloj para llegar a la hora final. Se dan la hora 

inicial y la duración en minutos. Ellos deben escribir la hora 
en a.m. y p.m. 


Encontrar la hora final de un intervalo 
de tiempo 


Se espera que los estudiantes sepan que la posición del 
minutero queda igual cuando la duración dada es en horas 
después que el minutero da las vueltas completas. Se dan 

la hora inicial y la duración en horas. Los estudiantes deben 
usar los relojes como ayuda para encontrar la hora final. El 
intervalo de tiempo pasa de a.m. a p.m., o viceversa. Los 
estudiantes deben ser capaces de identificar esta transición. 


Encontrar la hora final de un intervalo 
de tiempo 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Usar a.m. y p.m. para decir la hora Los estudiantes deben observar los dibujos dados y 
relacionar las actividades con la hora en a.m. y p.m. 


Reconocer la relación entre 1 hora y 1 día | Los estudiantes deben saber el número de horas que hay en 
la mitad de un día y el nómero de horas en un día completo. 
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23e. 


ho EA 


E PRA cerda: Actividad 8 Resolución de problemas 


Luego completa las oraciones. 


Resuelve los siguientes problemas. 


Año 2015 


febrero 
mor mie jue vie sob dom 


1. La clase de piano de Ricardo comenzó a las 11 a.m. y terminó * 
alas 11:45 a.m. 


&Cuónto duró la clase de piano? 
$7 
14 15 16 9 10 11 12 13 14 


222 17 18 19 20 21 Be 
25 5 w 25 24 25 26 27 28 La close de Fw 
piano duró 73. Resuelvo. 
abril mayo 45 minutos. I4. Compruebo 
mor mie jue mor mie jue vie sob dom 
Y a 1 2 
7 89 & 4 Tou? | 2. Marisa comenzó a hacer su tarea a las 9 a.m. 
O e: Te Le tomó 45 minutos terminar su tarea. 
zi zm 2 19 20 21 22 23 É : e? 
28 29 30 26 7 28 2 90 | ¿A qué hora terminó su tarea? 
julio. agosto 
„mar mie jue mar mie jue vie sab dom Eu Comprendo! 
12 1 2. Planeo Us 
8 9 10 $ £y s Morisa terminó su 173. Resuelvo 
15 1617 12 1314 15 15 16 17 korea dios 9 345 ng AMT. 
222 19 2 21 2 2232 
2303 26 2 28 2 29 3 
3. Nina tomó el bus a su casa a las 12:10 p.m. 
octubre noviembre diciembre El viaje duró 35 minutos. 
ma me eg * mo mie Jue vie SES - dm &A qué hora llegó Nina a su casa? 
$ 7 89 3/4 5 6 7 8 na E 
13 14 15 16 9 10 n 12 13 14 18 19 20 1. Comprendo 
2 222 23 17 18 19 20 21 25 2 7 Ig I Nina llegó a su casa 173. Planeo 
7 28 m 30 24 05 26 27 28 
L UPMI] alos 12:45 p.m ch renato 
i4, Compruebo 


Hay 3! días en marzo. eet r 
Y 4. Un programa de televisión comenzó a las 3:30 p.m. y 


terminó a las 4:15 p.m. 


Hay. 7 | meses de 31 días. es h "T 
y ¿Cuánto tiempo duró el programa de televisión? 


Hay. 4 — meses de 30 días. 


Bprogrma a 
. " f1. Comprendo 
Hay 365 días en el año 2015. Se televisión ` GC 
Lee 173. Resuelvo 
45 minutos. EA. Compruebo 
178 1 tiempo Seet echte 12 Tiempo 179 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Reconocer la relación entre 1 día, Se requiere que los estudiantes lean el calendario 
1 mes y 1 año proporcionado en la página y respondan las preguntas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Los estudiantes deben encontrar la duración de cada 
actividad contando de cinco en cinco. Se proporcionan 
relojes tanto para las horas iniciales como para las horas 
finales. 


Resolver un problema que involucre 
tiempo 


Los estudiantes deben encontrar la hora final de la 
actividad, dadas la hora inicial y la duración. Se dan relojes 
con la hora inicial. Ellos deben contar de cinco en cinco 
desde la hora para deducir la respuesta. 


Resolver un problema que involucre 
tiempo 


Los estudiantes deben encontrar la hora final de la 
actividad, dadas la hora inicial y la duración. Se muestra la 
hora de inicio en un reloj digital. Se espera que los estudiantes 
de visualicen el tiempo transcurrido en un reloj analógo 
contando cinco en cinco para obtener la respuesta. 


Resolver un problema que involucre 
tiempo 


Los estudiantes deben encontrar la duración de la 
actividad, dadas la hora inicial y final, contando de cinco 
en cinco. La hora final se pasa a la hora siguiente. Se les 
proporciona relojes tanto para las horas iniciales como para 
las horas finales para ayudarlos a deducir la respuesta. 


Resolver un problema que involucre 
tiempo 
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Capítulo 13 Gráficos 


Visión general del capítulo 
jRecordemos! 

Lección 1: Recopilación y registro de datos 
Lección 2: Pictogramas 

Lección 3: Resolución de problemas 


(Recordemos! 


Pegatinas 


Conteo 


Cantidad de pegatinas 


Nota para los profesores * Hil Y 

Este capítulo presenta a los estudiantes datos y cambios 

cualitativos y cuantitativos. Los estudiantes aprenden & HE S 

métodos para recopilar datos y representarlos en © Ms 8 

pictogramas. También aprenden a interpretar un s vr. et Di 


pictograma y a contestar preguntas basadas en el 
gráfico. Se pone énfasis en la comprensión y aplicación 
de la escala para que los estudiantes puedan leer los 
pictogramas correctamente. 

Ellos aprenden que un cambio en la escala sólo afecta 
la presentación del gráfico, pero no cambia los datos. 
Como los estudiantes sólo han aprendido las tablas de 
multiplicar del 2, 3, 4, 5 y 10, la escala se limita a esos 


Hay 27 pegatinas en total. 


Cantidad de frutas 


1 @representa 1 fruta, e 


3 O representan 3 frutas. 
Hay 3 naranjas. 


números. Los estudiantes leerán pictogramas tanto = Hay Bus de frutas. 
A " lay 10 cerezas, 
horizontales como verticales. Cie "` eene 


Hay "El manzanas y 
E naranjas. 
Hay 22 frutas en total. 


cereza | banano |manzana| naranja 


¡Recordemos! 


Recordar: 
1. Leer y hacer una tabla de conteo (TE 18 Capítulo 12) 
2. Leere interpretar un pictograma (TE 1B Capítulo 12) 
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Lección 1: Recopilación y registro de datos 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Datos cualitativos y cuantitativos 


Objetivo: 
* Identificar datos cualitativos y cuantitativos 


Recursos: 
* TE págs. 223-224 


Vocabulario: 
* datos cualitativos 
* datos cuantitativos 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en 

TE pág. 223. 

Preguntar: ¿Qué ven en el dibujo? [Las respuestas varian. 
Ejemplos: Hay algunos niños en un parque. 7 de ellos están 
elevando cometas. 2 niños están leyendo libros.) 

Escribir las respuestas de los estudiantes en la pizarra. 
Escribir las respuestas que involucren números en un grupo 
y las respuestas que no involucren números en otro grupo. 
Preguntar: Comparen los dos grupos de enunciados. ¿En qué 
se diferencian? (Un grupo tiene números y otro grupo no) 
Señalar el grupo de enunciados sin números. 

Decir: Este grupo de enunciados describe el dibujo sin usar 
números. Proporcionan datos cualitativos sobre el dibujo. 
Escribir: datos cualitativos 

Señalar el grupo de enunciados con números. 

Decir: Este grupo de enunciados describe el dibujo 
usando números. Proporcionan datos cuantitativos sobre 
el dibujo. 

Escribir: datos cuantitativos 


Capítulo 13: Gráficos 


Lección 1 Recopilación y registro de datos 


Datos cualitativos y cuantitativos 


Conversemos acerca de la imagen. 


“qt sr. 
\ \ \ \ \ 


à 4 


t 
1 \ 
A 


A 


d \ \ 


Hay unos niños en el 


parque. Unos están Hay 5 niños y 4 niñas, 
elevando cometas. 7 de ellos están elevando 
Otros están leyendo cometas. 

libros. 2 niños están leyendo libros. 


Yo describo la imagen 


sin usar números. Yo describo la imagen 


usando números. 


Doy datos cualitativos 
Ka acerca de la imagen. Doy datos cuantitativos 
acerca de la imagen. 
Eme seniais toucoson noir neus mme 223 
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El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar datos 
cualitativos y cuantitativos. 


AEEA Cambios en los datos 


Objetivo: . 
e Identificar cambios cualitativos y cuantitativos 


Recursos: 

+ TE: págs. 224-225 + CP: pág. 180 
Vocabulario: 

e cambios cualitativos 

e cambios cuantitativos 


Pedir a los estudiantes que observen el dibujo que 
aparece en TE pág. 224. 


Preguntar: ¿Qué cambio ven en el dibujo? (Las respuestas 
varían. Ejemplos: Hay más niños. Hay 2 niños más. 2 niños 


se unen al grupo.) 
Escribir las respuestas de los estudiantes en la pizarra. 


Escribir las respuestas que involucren números en un grupo 
y las respuestas que no involucren números en otro grupo. 
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jHagámoslo! 


1. Clasifica los datos como datos cualitativos o cuantitativos. 
Encierra en un círculo la respuesta correcta. 


a) Pablo tiene pelo castaño. 


cualitativo 


b) Pablo mide 135 centimetros de estatura. 


cuantitativo 


cuantitativo 


cualitativo 
c) Él tiene 2 gatos. 
cualitativo 


d) A élle gusta la pintura. 


Cambios en los datos 


a 


3 niños 


La cantidad de niños ha cambiado. 


ed Hay más niños. 
A 


224 ——— 


Hay 2 niños más. 


Lección 1: Recopilación y registro de datos 


qué se diferencian? (Un grupo tiene números y el otro 
grupo no) 

Señalar el grupo de enunciados que no tiene números. 
Decir: Este grupo de enunciados describe el cambio sin 
usar números. Describen un cambio cualitativo. 
Escribir: cambio cualitativo 

Señalar el grupo de enunciados que tiene números. 
Decir: Este grupo de enunciados describe el cambio 
usando números. Describen un cambio cuantitativo. 
Escribir: cambio cuantitativo 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar cambios 
cualitativos y cuantitativos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 1 
(GP pág. 324). 


Recopilar y organizar datos 


Objetivos: 
e Recopilar datos a través de observaciones y 
encuestas 


* Registrar datos en una tabla de conteo 
e Organizar datos en una tabla de frecuencia 
* Interpretar una tabla de frecuencia 


Recursos: 
* TE: págs. 225-227 + CP: pág. 181 


Vocabulario: 
+ tabla de frecuencia 


Dibujar en la pizarra ti tabla de conteo que aparece a 
continuación. 


Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad de 
maletas rojas, azules y verdes que hay en el salón de 
clases. 


Referir los estudiantes a la tabla de conteo en la pizarra y 


pedirles que. la usen para llevar la cuenta. 


Capítulo 13: Gráficos 


Preguntar: Comparen los dos grupos de enunciados. ¿En 


Yo describo el cambio " 
sin usar números. Yo describo el cambio 


Describo un cambio usando números. 
E cualitativo. Describo Un cambio 


cuantitativo. 
¡Hagámoslo! 


1. Clasifica los cambios como cualitativos o cuantitativos. 
Encierra en un círculo la respuesta correcta. 


a) Ana ha subido 2 kilogramos este año. 


cualitativo 


b) La planta de tomate del jardín ha crecido. 


cuantitativo 


c) La florista vendió menos flores hoy que ayer. 


cuantitativo 


d) Elcolegio tiene 250 estudiantes más este año que el año 
pasado. 


cualitativo 


SEI Capitulo 13: octvidad página 180 


Recopilar y organizar datos Ja ] 


iApr im: 


Te Samuel quiere averiguar cuál es el insecto más común en el parque. 
Él cuenta la cantidad de insectos que ve en el parque y registra los datos 
en una tabla de conteo. 


mariposa 


chinita 


abeja 


225 


6:014 erciot Eóucoton neon) Pid sina amar 
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Insectos 


mariposa 


chinita 


abeja 


Samuel vio 6 mariposas, 
8 chinitas y 
abejas. 


Samuel vio 3 mariposas más que abejas. 
La chinita es el insecto más común en el parque. 


¡Hagámoslo! 


t al 


Las respuestas pueden variar. 


Realiza una encuesta para averiguar el deporte favorito 
de tus companeros.- 
b) Registra los datos en la siguiente tabla de conteo. 


EN NENNEN EN 


c) Organiza los datos en la siguiente tabla de frecuencia. 


Deporte Frecuencia 


d) ¿Cuál es el deporte más popular entre tus compañeros? 
EI Capitulo 13: actividad 2, pógino 181 


226 


02016 Senati Euentan hiematonoi (5) Pio U3 namen 


Dibujar en la pizarra la tabla de frecuencias que aparece 
a continuación. 


Decir: Observen su tabla de conteo. 

Preguntar: ¿Cuántos de ustedes tienen maletas rojas? [Las 
respuestas varian.) ¿Cuántos de ustedes tienen maletas 
azules? [Las respuestas varian.) ¿Cuántos de ustedes 
tienen maletas verdes? (Las respuestas varian.) 

A medida que los estudiantes respondan las preguntas, 
escriba sus respuestas en la tabla de frecuencia. 

Decir: Esta es una tabla de frecuencia. Nos dice la 
cantidad de maletas rojas, azules y verdes que hay. 
Referir los estudiantes a la tabla de conteo que aparece 
en TE pág. 225. Explicar cómo los datos en esta tabla de 
conteo se representan en la tabla de frecuencia que 
aparece en TE pág. 226. 

Preguntar: ¿Cuántas mariposas vio Samuel? (6) Cuántas 
chinitas vio? (8) ¿Cuántas abejas vio? (3) ¿Cuántas 
mariposas más que abejas vio? (3) ¿Cuál es el insecto más 
común en el parque? (Chinita) 
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Práctica 1 
1. Clasifica los datos como cualitativo o cuantitativo. 
Encierra en un círculo la respuesta correcta. 


a) Darío tiene pelo negro. 


cualitativo cuantitativo 


La cantidad de peces en el estanque disminuyó en 2 esta semana. 


c) A Mariana le gustan el béisbol y el ciclismo. 


cualitativo 


cuantitativo 


d) La piscina está más llena los sábados que los lunes. 


cualitativo cuantitativo 


Laura realizó una encuesta para averiguar 
qué hicieron sus compañeros el fin de 
semana pasado. Ella registró los datos en 
una tabla de conteo. 


vieron programas de TV 


fueron a una excursión 


visitaron a sus abuelos 


a) Organiza los datos en la si 


Frecuencia 


vieron programas de TV 


fueron a una excursión 


visitaron a sus abuelos 


DEE 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a recopilar datos a través 
de una encuesta, a registrar los datos en una tabla de 
conteo, a organizar los datos en una tabla de frecuencia 
y a interpretar una tabla de frecuencia. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 2 
(GP pág. 324). 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender d identificar datos y 
cambios cualitativos y cuantitativos. 

El ejercicio 2 ayuda a organizar datos en una tabla 

de frecuencia y a interpretar datos en una tabla de 
frecuencia. 


Valores 

Preguntar: ¿Se quedan ustedes en casa con sus 
abuelos? ¿Con qué frecuencia los visitan? ¿Cómo 
pasan su tiempo con ellos? ¿Por qué deben 
respetarlos? ¿Y a sus padres? ¿Cómo deben tratarlos? 


Lección 1: Recopilación y registro de datos: 


Completa las oraciones. 
b) — 4 de sus compañeros fueron a una excursión. 


c) Elfin de semana pasado la mayoría de sus compañeros 


A vieron programas de TV 
d) 14 compañeros más vieron programas de TV que los que 
visitaron a sus abuelos. 


8 


e) Laura encuestó un total de L 


compañeros. 


Lección 2 Pictogramas 


Hacer un pictograma 


a) Teresa tiene cintas de diferentes colores en su 


CP Md Pda 
ud ur dd 


Ella cuenta la cantidad de cintas de cada color y registra los 
datos en la siguiente tabla de conteo. 


Color de las cintas Conteo 


1 
Ill 
AH | 


HF 111 


228 


better M Pie va — 


Lección 2: Pictogramas 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Hacer un pictograma 


Objetivo: 
* Usaruna tabla de conteo para recopilar datos y 
representarlos ert un pictograma 


Materiales: 
* 20 cintas de colores (2 rojas, 4 azules, 6 verdes y 
8 amarillas) por grupo 
e 1 copia del recurso TR13.1 (Tabla de recuento) por 


grupo 
Recursos: è 
+ TE págs. 228-230 + CP págs. 182-183 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir 
l 20 cintas de colores y una copia del recurso BR13.1 (Tabla 
de conteo) a cada grupo. Pedir a los estudiantes que 
mezclen las cintas de colores. 
Decir: Queremos saber cuántas cintas de cada color hay. 
Usen la tabla de conteo para hacer esto. 
Pedir a los estudiantes que registren los datos en la tabla 
de conteo. 


Capítulo 13: Gráficos 


b) Luego, Teresa dibuja un pictograma para mosirar la 
cantidad de cintas de colores que tiene. 
Ella le da un título a su gráfico. 


Cintas de colores en mi caja de arte 


Cada representa 1 cinta de color. 


1 representa 1 cinta 
de color. Leemos este 
pictograma contando 


Hay cintas de 4 colores en su caja de arte. 
Teresa tiene 2 cintas rojas. 

Teresa tiene m cintas azules. 

Teresa tiene DÉI cintas verdes. 

Teresa tiene [El cintas amarillas. 


Hay MÍ cintas en total. 


229 


——— € 


(b) 


O 


Decir: Podemos usar un pictograma para mostrar la 
cantidad de cintas de colores que tenemos en nuestra 
tabla de conteo. 

Referir los estudiantes al pictograma en TE pág. 229. 
Recordar a los estudiantes que en un pictograma, los 
elementos pueden representarse por símbolos. 

Decir: En este pictograma, un recuadro gris representa 
1 cinta de colores. Podemos contar los recuadros grises 
para saber cuántas cintas de cada color tiene Teresa. 


Decir: Por el pictograma, podemos ver que tiene 2 cintas 
de color rojo. 

Preguntar: ¿Cuántas cintas azules tiene? (4) 

Escribir: Tiene 4 cintas azules. 

Preguntar: ¿Cuántas cintas verdes tiene? (6) 

Escribir: Tiene 6 cintas verdes. 

Preguntar: ¿Cuántas cintas amarillas tiene? (8) 

Escribir: Tiene 8 cintas amarillas. 

Pedir a los estudiantes que sumen todos los valores para 
encontrar la cantidad total de cintas de colores. (20) 
Escribir: Hay 20 cintas de colores en total. 
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Averigua cómo llegan al colegio tus companeros. 

Cada compañero puede elegir sólo una forma de transporte. 
Registra los datos en la siguiente tabla de conteo. 

Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


Formas de ir al colegio Conteo -~ 
bus HH HIE 
HH 
bicicleta / 


At Ar 


auto 


caminando 


b) Dibuja un pictograma para mostrar los datos 
que has recopilado. 


Formas de ir al colegio 


bicicleta | caminando 


c) Responde las siguientes preguntas. 
¿Cuántos niños 
toman el bus? —Ê andan en bicicleta? 

van en auto? 5 caminan? 10 

¿Cómo va la mayoría de tus compañeros al colegio? caminando 

SEI Capitulo 13: acividod 3, páginas 182-189 


230 oms ierste tico eronctoroi o Ua zement ans 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una tabla de conteo 
para reunir datos y representarlos en un pictograma. 
Conducir el ejercicio 1 como una actividad de la clase. 
Dibujar una tabla de conteo vacía en la pizarra. Pedir a 
cada estudiante que registre en la tabla de conteo el 
medio de transporte ade usa para ir al colegio. Luego, 
pedir a los estudiantes que usen la tabla de conteo que 
está en la pizarra para responder las preguntas 1(b) y 1(c). 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 3 
(GP pág. 325). 


Hacer y leer pictogramas a escala 


Objetivo: 
e Hacer y leer pictogramas a escala 


Recursos: 
+ TE págs. 231-233 ` . 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el pictograma en 

TE pág. 231. 

Preguntar: ¿Cuántos tipos de fruta tiene Sara? [4) ¿Cuáles 
son los 4 tipos? (Mango, pera, manzana y naranja) 


CP págs. 184-185 
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Hacer y leer pictogramas a escala 


Este pictograma muestra la cantidad de cada tipo de fruta 
que tiene Sara. 


Frutas que tiene Sara 


A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 
A 


Ll di di di di didi 


naranja 


[55] Hay 4 tipos de fruta. 
Hay 12 mangos. 
Hay 4 peras. 
Hay E manzanas. 
Hay m naranjas. 


Hay 28 frutas en total. 


601 tercii Eaucoton nremolonos t Pio Ud me 


Decir: En este pictograma, un triángulo representa 

1 fruta. Guiar a los estudiantes a observar la escala en el 
pictograma. Destacar que es importante para ellos ver 
cuántos elementos representa cada símbolo. 


Decir: Vamos a encontrar la cantidad de mangos que 
tiene Sara. : 
Contar con los estudiantes para encontrar la cantidad total 
de triángulos en la columna del “mango”. (1, 2, ..., 12) 
Decir: Por lo tanto, hay 12 mangos. 
Pedir a los estudiantes que cuenten y encuentren 
la cantidad de peras, manzanas y naranjas 
respectivamente. (4 peras, 8 manzanas, 4 naranjas) 
Escribir: Hay 4 tipos de frutas. 

Hay 12 mangos. 

Hay 4 peras. 

Hay 8 manzanas. 

Hay 4 naranjas. 


Recordar a los estudiantes que pueden encontrar la 
cantidad total de frutas sumando todas las cantidades de 
cada fruta que tiene Sara. 

Preguntar: ¿Cuántas frutas tiene Sara en total? (28) 
Escribir: Tiene 28 frutas en total. sl 


Lección 2: Pictogramas 


Pedir a los estudiantes que observen el pictograma en 

TE pág. 232. 

Decir: Este pictograma también muestra la cantidad de 
cada tipo de fruta que tiene Sara. 

Preguntar: ¿En qué se diferencia este gráfico del anterior? 
(La respuesta varía. Ej: Hay menos símbolos en cada 
columna) 


(a) 


Guiar a los estudiantes a observar la escala del gráfico. 
Preguntar: ¿Qué representa cada símbolo? (2 frutas) 


(b) 

Señalar la columna de “mangos”. 

Preguntar: ¿Cuántos símbolos hay? (5) 

Decir: Ya que cada símbolo representa 2 frutas, 6 símbolos 
representan ó grupos de 2. 

Preguntar: ¿Cuántos son 6 grupos de 2? (1?) ¿Cuántos 
mangos hay? (12) 


(c) 

Preguntar: ¿Cuántas manzanas hay? (8) 

Ayudar a los estudiantes que tengan dificultades 
preguntándoles cuántos símbolos hay en la columna de 
"manzanas", y pedirles que multipliquen por 2. 
Preguntar: ¿Cómo encontramos cuántas manzanas 
menos que mangos hay? (Restar 8 de 12) 

Decir: 12 - 8 = 4. Por lo tanto, hay 4 mangos más que 
manzanas. 

Destacar que los estudiantes pueden también comparar 
la columna de "mangos" con la columna de "manzanas" 
para encontrar la respuesta. Ya que la columna de 
"mangos" tiene 2 símbolos más que la columna de 
manzanas, y 2 símbolos representan 4 frutas, hay 4 mangos 
más que manzanas. 


(d) 

Pedir a los estudiantes que identifiquen de cuál fruta 
hay la mayor cantidad. Ayudarlos haciéndolos observar 
la fruta que tiene la mayor cantidad de símbolos en su 
columna. (mango) 


(e) 

Pedir a los estudiantes que cuenten la cantidad total de 
frutas sumando el número de cada tipo de fruta. Obtener 
la respuesta de los estudiantes. (28) 

Decir: Por lo tanto, hay 28 frutas en total. 

Pedir a los estudiantes que comparen la cantidad de 
cada tipo de fruta en este pictograma con el pictograma 
anterior. Destacar que cuando la escala cambia, la 


cantidad de cada tipo de fruta no cambia. Un cambio en | 


la escala sólo afecta la presentación del pictograma. 


Capítulo 13: Gráficos 


Este pictograma también muestra la cantidad de cada tipo 
de fruta que tiene Sara. 


Frutas que tiene Sara 


manzana | naranja 
Cada ® representa 2 frutas. 


Responde las preguntas. 


ES a) ¿Qué representa cada Q PER 
b) ¿Cuántos mangos hay? am 


¿Qué representan ® $ $ $ 4 $? 
6 grupos de 2= 


¿Cuántos mangos más que manzanas hay? Ta 


¿De qué tipo de fruta tiene Sara una mayor cantidad? 


¿Cuántas frutas hay en total? gH 


232 


6201 scnotae tavcoton hlmotenoi (s) Pe Ld ma rosa 50 


| 
| 
| 
| 
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iHagámoslo! 


1. Usa los datos de la página 231 para hacer un 
pictograma donde el Q represente 4 frutas. 


Frutas que tiene Sara 


Comienza por los mangos. 
18 grupos de 4= 12. 
Dibuja I O para 
representar 12 mangos. 


Completa las oraciones. 


Cada O representa ^ frutas. 


Yo me sé la tabla 


12 
Hay —— mangos. de multiplicar del 4. 


Hay —4 — mangos más que manzanas. 


La fruta de la cual hay una en mayor cantidad es el 999 , 


Hay —28 frutas en total. 


2) Copitulo 13: ocividod 4, páginos 184-185 


©1016 senciame tducaten entre en weno — 233 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a hacer y leer un pictograma. 
Los estudiantes deben usar los datos en TE pág. 231. 

Ellos deben darse cuenta de que la escala ha cambiado 
a 4 frutas por cada símbolo. 

En los ejercicios 1 (a)-1 (e), los estudiantes deben leer y 
responder las preguntts. Deben reconocer que los datos 
en el pictograma quedan iguales a los del pictograma 
que aparece en TE pág. 231. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 4 
(GP pág. 326). 


Leer e interpretar pictogramas a escala 


Objetivos: 

e Leere interpretar pictogramas a escala 

* Resolver problemas que involucren información 
presentada en un pictograma 


Recursos: 
* TE págs. 234-235 . 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el pictograma en 
TE pág. 234. 

Decir: También podemos dibujar un pictograma de esta 
forma. 


CP págs. 186-187 
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Leer e interpretar pictogramas a escala 


Un grupo de niños hicieron este pictograma para mostrar los lugares 
que les gusta visitar. 


Lugares que nos gusta visitar 


zoológico 


parque 


museo 


(EE) A 15 niños les gusta visitar el zoológico. 
No olvides revisar 


lo que cada 


A Il! niños les gusta visitar la playa. representa. 


A 7 niños y a B ninas les gusta visitar el museo. 


AZ niños les gusta 


visitar el museo. 
SS ba, 


EISE es el lugar más popular. a 


A m niños más les gusta visitar el zoológico que el parque. 


234 oxmssenccatetovcotonintemalane 1) lea stamen 


Preguntar: ¿Cuáles son los diferentes lugares que a este 
grupo de niños les gusta visitar? (Zoológico, acuario 
museo y playa) 

Destacar que cada símbolo representa 3 niños. 
Recordarles que observen la escala, antes de intentar 
responder cualquier pregunta relacionada con el 
pictograma. 


Decir: Multiplicamos la cantidad de estrellas para cada 
lugar por 3 para encontrar la cantidad de niños a quienes 
les gusta visitar ese lugar. 

Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta visitar el zoológico? 
(15) ¿A cuántos niños les gusta visitar la playa? (12) 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta visitar el museo? (12) 
Decir: Sabemos que de estos 12 niños hay 7 varones. Por 
lo tanto, para encontrar la cantidad de niñas a quienes 
les gusta visitar el museo, restamos 7 de 12. 12 -7 = 5. Por 
lo tanto, a 5 niñas les gusta visitar el museo. 

Decir: El lugar más popular es el lugar que le gusta a la 
mayor cantidad de niños. 

Preguntar: ¿Cuál es el lugar que le gusta a la mayor 
cantidad de niños? (Zoológico) 

Decir: Por lo tanto, el zoológico es el lugar más popular.: 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta visitar el acuario? (6) 
Decir: Sabemos que a 15 niños les gusta visitar el 
zoológico. Para averiguar a cuántos niños les gusta más 
visitar el zoológico que el acuario, restamos 6 de 15. 
Preguntar: ¿Cuánto es 15 — 6? (9) 
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Lección 2: Pictogramas 


2. Este pictograma muestra la cantidad de distintos tipos de peces 
u i que vendió el Sr. Julio. 
1. Este pictograma muestra la cantidad de 
pegatinas que tienen cuatro niños. Peces vendidos por el Sr. Julio 


Pegatinas que tienen cuatro niños pez ángel 


merluza 


reineta 


pez púa tigre 


Antonio atún 


Cada 6 representa 4 pegatinas. 
e An 


Completa las oraciones. No olvides revisar 


` lo que representa 
a) Juan tiene al pegatinas. cada ®. 


Responde las siguientes preguntas. 


a) ¿Cuántos peces ángel vendió el Sr. Julio? BH 
b) Antonio tiene B pegatinas. 


c) Hido 1 tiene la mayor cantidad de 


pegatinas. c) ¿De qué tipos de peces vendió la misma cantidad? 


d) ¿Cuántos reineta y atunes vendió en total? BH 


b) ¿Cuántos más atunes que peces púa tigre vendió? $) 


Fabio tiene M pegatinas más que Juan. 


Si Antonio le da 4 pegatinas a Samuel, 

Samuel tendría "7 pegatinas. e) ElSr. Julio vendió todos los peces ángel en paquetes 
de a2. 
¿Cuántos paquetes de peces ángel vendió? M 


AE} Capitulo 13: actividod 5, páginas 186-187 
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Decir: Por lo tanto, a 9 niños les gusta más visitar el 
zoológico que el acuario. 

Destacar que ellos también pueden observar que la columna 
de “zoológico” tiene 3 símbolos más que la columna de 
“acuario”. Ya que 3 símbolos representan 9 niños, a 9 niños les 
gusta más visitar el zoológico que el acuario. 


Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar un 
pictograma a escala así como a resolver problemas que 
involucren la información presentada en el pictograma. Antes 
de intentar responder las preguntas, los estudiantes deben 
reconocer que cada símbolo representa 4 pegatinas. 


H 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer e interpretar un 
pictograma a escala así como a resolver problemas que 
involucren información presentada en un pictograma. 
Los estudiantes deben reconocer que cada símbolo 
representa 5 peces, antes de intentar responder las 
preguntas. 

El ejercicio 2 (e) requiere que los estudiantes primero vean 
en el pictograma que el Sr. Julio vendió 20 peces ángel. 
Luego, ellos deben dividir 20 por 2 para encontrar la 
cantidad de paquetes vendidos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 5 
(GP pág. 327). 
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TM 


Práctica 2 


l. Elsiguiente pictograma muestra la cantidad de fruta 
que la Sra. Ana vendió el lunes. 


Fruta vendida el lunes 


Completa las oraciones. 


a) Cada 99 representa —— frutas. 


b) LaSra. Ana vendió 7. manzanas y 7. naranjas. 


c) La fruta que más vendió fue —. pera 
d) Ella vendió 4 manzanas más que limones. 


el LaSra. Ana vendió 28. peras y palta en total. 
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Práctica 2 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer un pictograma 

a escala. Los estudiantes deben reconocer que cada 
símbolo representa 3 frutas, antes de intentar responder 
las preguntas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer y a interpretar un 
pictograma a escala así como a resolver problemas que 
involucren información presentada en un pictograma. 

En el ejercicio 2(a), los estudiantes deben saber que 

15 lirios están representadas por 3 símbolos, y tienen que 
dividir 15 por 3 para encontrar la escala. Esto los ayudará a 
responder al resto de las preguntas en este ejercicio. 

En el ejercicio 2(d), se requiere que los estudiantes dibujen 
la cantidad de símbolos que representan 10 margaritas. 
Ellos deben dividir la cantidad de margaritas por la escala 
para encontrar la cantidad de símbolos. 

En el ejercicio 2(e), los estudiantes deben observar que ya 
hay 1 símbolo en la columna de "iris". Ellos deben saber 
que si hay 15 iris, deben dividir 15 por 5, y luego restar 1 de 
la respuesta para encontrar la cantidad de símbolos que 
necesitan dibujar. 
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2. Una clase de segundo grado fue a un paseo de campo. 
Los niños dibujaron un pictograma de las flores que vieron. 


Tipos de flores 


WE 


tulipanes | margaritas 


Responde las siguientes preguntas. 


a) Los estudiantes vieron 15 lirios. 
¿Qué representa cada LZ 5 flores 


b) ¿Cuántas rosas más que tulipanes vieron? 15 
c) ¿Cuántos lirios menos que rosas vieron? 10 


d) Ellos vieron 10 margaritas. 
¿Cuántos 0 deben dibujar en el pictograma? 2 


e) Ellos vieron 15 iris. 
¿Cuántos 4 más deben dibujar en el pictograma? 2 


238 omeserane tavcoton nemaronal(s Pea menner 


Lección 2: Pictogramas 
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Lección 3: Resolución de problemas 


| Duración: 1 hora 10 minutos Lección 3 Resolución de problemas 


CEED abre tu mente ee 


Objetivo: Susana realizó una encuesta para averiguar los vegetales 
z A d favoritos de algunos ninos. 
| + Resolver un problema no rutinario sobre pictogramas Esto as loque dveriguó: 
usando la estrategia de razonamiento lógico A 10 niños les gusta la espinaca. 
A 5 niños les gusta más el brócoli que la espinaca. 
Esta estrategia permite a los estudiantes usar lógica para A 15 niños les gusta menos la espinaca que las arvejas. 
| encontrar la respuesta al problema. La cantidad de niños a quienes les gusta la zanahoria es 
2 veces la cantidad de niños a quienes les gusta el brócoli. 
Recurso: Susana dibujó un pictograma para mostrar a cuántos niños les gusta 
" x cada vegetal. 
wt pags: 239-240 No obstante, ella derramó tinta accidentalmente sobre el pictograma. 


Vegetales favoritos 
Procedimiento sugerido 


Referir los estudiantes al problema que aparece en 
TE pág. 239. 


Completa el pictograma con los datos que faltan. 
¿Cuál es el vegetal que más les gusta? 
/ 
¿A cuántos niños más les gustan lás zanahorias que las arvejas? 


¿A cuántos niños en total les gustan la espinaca y el brócoli? 


ODA Seta tavcotenwemotra me 0 amenazar 239 
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1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta la espinaca? 
(10) ¿A cuántos niños les gusta más el brócoli que la 
espinaca? (5) ¿A cuántos niños les gusta menos la 
espinaca que las arvejas? (15) ¿A los niños les gustan 
más las zanahorias o el brócoli? (Zanahorias) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir a los estudiantes que pueden usar razonamiento 
lógico para completar el pictograma, basados en la 
información dada en el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
(a) 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta la espinaca? (10) 
Ya que 2 corazones representan 10 niños, ¿Cuántos 
niños representa 1 corazón? (5) 
Decir: Por lo tanto, cada corazón representa 5 niños. 
A 5 niños les gusta más el brócoli que la espinaca. 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gusta el brócoli? (15) 
Decir: Para encontrar la cantidad de corazones en la 
columna del “brócoli”, dividimos 15 por 5. 
Preguntar: ¿Cuánto es 15 dividido por 5? (3) 
Decir: Por lo tanto, hay 3 corazones en la columna del 
"brócoli". Si ya hay 2 corazones, dibujamos 1 corazón 
más. 
Indicar que hay 15 ninos a quienes les gusta menos la 
espinaca que las arvejas. 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gustan las arvejas? (25) 
¿Cuántos corazones representan 25 niños? (5) ¿Cuántos 
corazones hay ya en la columna de las “arvejas”? (1) 
¿Cuántos corazones más debemos dibujar? (4) 
Decir: La cantidad de niños a quienes les gustan las 
zanahorias es 2 veces el número de niños a quienes les 
gusta el brócoli. Sabemos que a 15 niños les gusta el 
brócoli. 
Preguntar: ¿Cuánto es el doble de 15? (30) ¿Cuántos 
corazones representan 30 ninos? (5) éCuántos 
corazones hay ya en la columna de la "zanahoria"? 
(2) ¿Cuántos corazones más debemos dibujar? (4) 
Decir: Nuestro pictograma está completo. Ahora, 
podemos encontrar las respuestas al resto de las 
preguntas. 


(b) 


Preguntar: ¿Cuál es la verdura preferida? (Zanahoria) 


(c) 
Preguntar: ¿A cuántos niños les gustan más las 
zanahorias que las arvejas? (5) 


(d) 

Decir: Para encontrar la cantidad de niños a quienes 
les gustan la espinaca y el brócoli, sumamos 10 y 15. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 + 15? (25) 

Decir: Por lo tanto, a un total de 25 niños les gustan la 
espinaca y el brócoli. 
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Planeo 
qué hacer. 


2) Resuelvo a) 
x) el problema. 


Comprendo 


el problema. ¿Cada $ representa 


1 niño, 2 niños o más? 


Puedo usar razonamiento lógico 
para completar el pictograma. 


29 representan 10 niños a 
quienes les gusta la espinaca. 
1 W representa 5 niños. 


Vegetales favoritos 


Al mayor número de niños les gustan las zanahorias, 
porlo tanto es el vegetal que más les gusta. 
A 5 niños les gustan más las zanahorias que las 
arvejas. 
10+15=25 
A 25 ninos en total les gustan la espinaca y el 
brócoli. 
Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


A 10 niños les gusta la espinaca. Y 
A 5 niños les gusta más el brócoli 
que la espinaca. Y 

A 15 niños les gusta menos la 
espinaca que las arvejas. Y 

La cantidad de niños a quienes 
les gustan las zanahorias es 

2 veces la cantidad de niños a los 
que les gusta el brócoli. Y 


240 em senton educaron memanonot 1s Pie meer 


Compruebo 

Para comprobar las respuestas, pedir a los estudiantes 
que repasen toda la información que se da en el 
problema. 

Decirles que si coincide con los datos que se muestran en 
el pictograma realizado, el pictograma es correcto. 


[Ciexrefaell 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

e Podemos describir datos y cambios cualitativos 
sin usar números. 

e Podemos describir datos y cambios cuantitativos 
usando números. 

* Podemos recopilar datos a través de 
observaciones y encuestas. 

* Podemos registrar datos en una tabla de conteo. 

+ Podemos organizar datos en una tabla de 
frecuencia. 

e Podemos leer e interpretar un pictograma 
observando su escala. 

* Cuando la escala cambia en un pictograma, los 
datos se mantienen iguales. 
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Lección 3: Resolución de problemas 


Actividad 1 Recopilación y registro de datos 


1. Escribe datos cualitativos y cuantitativos acerca de ti mismo. 


Datos cualitativos 


Los respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Soy un estudiante del colegio ABC. 
Me gusta mi mascota. 


Datos cuantitativos 


Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Tengo 8 años. 
Tengo 2 hermanos y 1 hermana. 


2. Clasifica el cambio como cualitativo o cuantitativo. 
Encierra en un círculo la respuesta correcta. 
a) Luis ha crecido 2 centímetros este año. 


cualitativo 
b) Hay más autos en la calle en la mañana que en la noche. 
cuantitativo 
c) El puntaje de matemáticas de Juan ha subido 3 puntos. 
cualitativo cuantitativo 


d) Hay menos gente en el zoológico entre semana que los fines 
de semana. 


vaia >) cuantitativo 
180 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Identificar datos cualitativos y 
cuantitativos 


Identificar cambios cualitativos y 
cuantitátivos 


lA Sen Eaucaton nemotorer Pe Lia mamen 


Actividad 2 Recopilación y registro de datos 


1. Lasiguiente imagen muestra los juguetes que tiene Ana. 


a) Registra los datos en la tabla de conteo. 


Juguete 


Li 


e m 
D 9 


b) Organia los datos en la tabla de frecuencia. 


Frecuencia 


Completa las oraciones. 

c) Anatiene__3 — pelotas. 

d) Ella tiene 3 autos más que pelotas. 
e) Ella tiene 2 osos menos que autos. 


f) Ellatiene__13 — juguetes en total, 
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Se requiere que los estudiantes escriban datos cualitativos y 
cuantitativos sobre ellos mismos. 


Se requiere que los estudiantes identifiquen cada enunciado 
como un cambio cualitativo o cuantitativo. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Registrar datos en una tabla de 
conteo, organizar datos en una tabla 
de frecuencia e interpretar una tabla 
de frecuencia 


Se requiere que los estudiantes observen el dibujo y cuenten 
la cantidad de cada tipo de juguete. A medida que vayan 
contando cada juguete, deben llevar la cuenta usando 
marcas. Los estudiantes presentarán luego los datos en 

una tabla de conteo y en una tabla de frecuencia, y las 
interpretarán. 


Capítulo 13: Gráficos 
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en 
a 

"n a d . 

Actividad 3 Pictogramas . b) Observa la tabla de conteo que aparece en a) 
l l | pictograma pat trar l. tidad 

1. La siguiente imagen muestra las diferentes pegatinas Colerealos Phe Peng n 

coleccionadas por Carlos. de pegatinas. 

a) Cuenta las pegatinas y completa la tabla de conteo. Lar pegalinarde Cortos 


Y 
& 


y 


Pegatina 


estrella 


luna 


estrella luna cohete planeta 


cohete 


Cada [E] representa 1 pegatina. 


planeta 


Completa las oraciones. 


c) Hay. Ë pegatinas de cohete. 


d) Hay |^ pegatinas en total. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Usar una tabla de conteo para Primero se requiere que los estudiantes usen los dibujos dados 


para completar la tabla de conteo, antes de presentar los 
datos en un pictograma y responder las preguntas siguientes. 


recopilar datos y representar y leer los 
datos en un pictograma 
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201 19 


2. a) Cuenta las conchitas de mar recolectadas por cada niña. 


Actividad 4 Pictogramas Luego completa el pictograma. 


| 1. El pictograma muestra la cantidad de los diferentes juguetes 

d ti David. 73 ACEON) Lo Y een 

| ls Los juguetes de David NU NU SKS Y 

Y Y Y Valentina 

UY | UY 
Luisa Y SJ 


Juana 


peluches 


muñecos 


autos 


rompecabezas 


Cada representa 2 juguetes. 


a) Usa los datos anteriores para completar el siguiente pictograma. 


| No de conchitas d r recolectadas 
| Los juguetes de David mero de le mai 


peluches 


muñecos 


autos 


rompecabezas 


Cada  . representa 3 juguetes. 


Completa las oraciones. 


| b) Hay. —4— tipos de juguetes. 


c) David tiene — 18 autos. 


' d) David tiene 12 muñecos. Marina Luisa Juana Valentina 


e) David tiene D peluches. 


Cada representa 2 conchitas de mar. 


| f) Davidtiene é rompecabezas. 
g) Éltiene el mismo número de peluches b) Escribe dos oraciones acerca de lo que puedes decir del gráfico. 


rompecobezas Las respuestas pueden variar. 
Lë 


h) Éltiene —42 juguetes en total. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Los estudiantes deben usar los datos contenidos en un 
pictograma para completar otro pictograma a escala 

diferente. Luego se requiere que ellos contesten las preguntas 
sobre la información presentada en el pictograma. 


Hacer y leer un pictograma a escala 


Se requiere que los estudiantes cuenten la cantidad de 
conchitas recolectadas por cada niña y completen el 
pictograma. Deben tomar nota de la escala dada, que es 
de 2 conchitas por símbolo. 


Hacer un pictograma a escala 
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Actividad 5 Pictogramas 2. Este pictograma muestra la cantidad de libros que leyó Pablo. 
l. Alberto hizo este pictorama para mostrar la cantidad de Libros leídos por Pablo 
camisetas de diferentes colores que tiene. 
Las camisetas de Alberto 
i y 
| 
mayo 
l 
| representa 3 libros. 
| azul verde blanca roja 
4 Completa las oraciones. 
Cada representa 2 camisetas. 
a) Pablo leyó —? libros en marzo. 
Completa las oraciones. b) Él leyó 6 libros en junio , 
a) Alberto tiene... 0 camisetas azules. c) ÉI leyó la mayor cantidad de libros en 77277 
b) Éltiene__1% — camisetas blancas. d) Élleyó. ? — libros más en mayo que en abril. 
c) Éltiene__4 |. camisetas rojas. e) Lacantidad total de libros que leyó Pablo durante los 
| d) Éltiene.. ^ | camisetas blancas más que camisetas azules. cuatro meses es 30 —. 


e) Éltiene H camisetas rojas menos que camisetas azules. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Los estudiantes deben leer la escala antes de contestar las 
preguntas. Deben multiplicar la cantidad de símbolos en cada 
columna por 2 para encontrar la cantidad de camisetas de 

cada color que tiene Alberto. 


Leer e interpretar un pictograma 


Los estudiantes deben leer la escala antes de contestar las 
preguntas. Deben multiplicar la cantidad de símbolos en 
cada columna por 3 para encontrar la cantidad de libros 
que lee Pablo cada mes. 


Leer e interpretar un pictograma 


M ooles sl, eo Ze ` á fe Ve 
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¡Recordemos!:-- 


1. ¿Cuántas líneas rectas y curvas hay en el dibujo? 
E 


1 


líneas rectas: 


líneas curvas: 


Figura Cantidad 


círculo 


triángulo 


Estas figuras están agrupadas por su forma. 


| o Le 


Estas figuras están agrupadas por su E Soman 5. 


b) 
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Capítulo 14 F 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Figuras abiertas y cerradas 
Lección 2: Figuras 2D 

Lección 3: Secuencias de figuras 2D 
Lección4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes primero aprenden a 
diferenciar entre figuras abiertas y cerradas antes de ser 
introducidos al semicírculo y al cuarto de círculo. 

Luego, ellos proceden a aprender cómo se usa una 
combinación de figuras 2D para formar diferentes figuras. 
Los estudiantes también aprenden cómo se copian figuras 
en cuadrículas de puntos y en cuadrículas de líneas 
trazando líneas. Luego aprenden a identificar figuras 
congruentes. 

Finalmente, los estudiantes aprenden a completar 
secuencias basados en una o dos de las siguientes 
características: tamaño, forma, color u orientación. 

Se les distribuyen recortes en las etapas iniciales para 
ayudarlos con la visualización espacial de los cambios de 
orientación. 


GEES Capítulo 14: Figuras 2D 


Estas figuras están agrupadas por su PA. 


ST v de 


Encoja las piezas MM y S para formar un círculo. 
Encaja las piezas KI H m para formar un rectángulo. 


Continóa la secuencia. 


EE UN 


cuadrado, círculo, 
cuadrado, círculo... 


"A.lA.,lA«x ^" 


AlA.lA 


triángulo grande, triángulo 
pequeño, rectángulo, 
triángulo grande, triángulo 
pequeño, rectángulo, 
triángulo grande... 
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¡Recordemos! 


Recordar: 


l. Identificar líneas rectas y líneas curvas (TE 1A 
Capítulo 8) 

Reconocer y nombrar las cuatro figuras 2D: 
círculo, triángulo, rectángulo y cuadrado (TE 1A 
Capítulo 8) 

Clasificar una figura 2D de acuerdo a cada una 
de las siguientes características: forma, tamaño y 
color (TE 1A Capítulo 8) 

Encajar piezas adecuadas entre sí para formar 
una figura básica (TE 1A Capítulo 8) 

Continuar una secuencia de acuerdo a una o dos 
de estas características: tamaño, forma y color 
(TE 1A Capítulo 8) 
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Lección 1: Figuras abiertas y cerradas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Objetivo: 
* Identificar figuras abiertas y cerradas 


Identificar figuras abiertas y cerradas 


Recurso: 

* TE: págs. 243-244 * CP: pág. 188 
Vocabulario: 

* figura abierta 

* figura cerrada 


(a) 


O 


Mostrar a los estudiantes los dibujos de líneas rectas en (a) 
TE pág. 243. 

Pedirles que recuerden que éstas se llaman líneas rectas. 
Decir: Estas son líneas rectas. 

Pedir a los estudiantes que practiquen trazando líneas 
rectas. 

(b) 

Mostrar a los estudiantes las líneas curvas dibujadas en (b) 
en la página. 

Pedirles que recuerden que éstas se llaman líneas curvas. 
Decir: Estas son líneas curvas. 

Pedir a los estudiantes que practiquen trazando curvas. 
(c) 

Pedir a los estudiantes que miren las figuras de los dos 
grupos en el TE pág. 243. 

Decir: Las figuras de ambos grupos están formadas por 
dos líneas y rectas y una línea curva. 

Pedirles que comparen las figuras de los dos grupos. 
Preguntar: ¿Cómo están agrupadas las figuras? [Las 
figuras en el grupo A &o tienen los mismos puntos iniciales 
ni finales. Las figuras en el grupo B tienen los mismos puntos 
iniciales y finales). 

Decir: Las figuras en el grupo A no tienen los mismos 
puntos iniciales ni finales. Éstas se llaman figuras abiertas. 
Escribir: figuras abiertas 

Pedir a unos cuantos estudiantes que dibujen figuras 
abiertas en la pizarra. 

Decir: Las figuras en el grupo B tienen los mismos puntos 
iniciales y finales. Éstas se llaman figuras cerradas. 
Escribir: figuras cerradas 

Pedir a unos cuantos estudiantes que dibujen figuras 
cerradas en la pizarra. 


Lección 1 Figuras abiertas y cerradas 
Identificar figuras abiertas y cerradas 


a) Estas son algunas líneas rectas. 


NZ 


b) Estas son algunas líneas curvas. 


E C 


C) Compara las figuras en los grupos. 
A B 


En ambos grupos las figuras están dibujadas con dos líneas rectas y 
una línea curva. 


Las figuras en el grupo A no tienen el mismo punto de inicio ni de término. 
Se les llama figuras abiertas. 


Las figuras en el grupo B tienen el mismo punto de inicio y de término. 
Se les llama figuras cerradas. 


243 


6301 Screae coten ION Pie Laa 


Lección 1: Líneas rectas y curvas 


bL rom I s —Ó eae UE 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar figuras 
cerradas. 1. Encierra en un círculo las figuras cerradas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 14 Actividad 1 
(GP pág. 342). 
Práctica 1 WA 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dibujar una figura 


| compuesta de una combinación de líneas rectas y líneas SEI Copio 14: ochvidod Y, página 188 
curvas. id . à 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a dibujar figuras abiertas y Práctica 1 
cerradas compuestas por líneas rectas o líneas curvas. i per cel Ee geg 


Las respuestas 
pueden variar. 
Ejemplo: 


Compara tus dibujos con los dibujos de tus amigos. 


2. a) Dibuja una figura abierta hecha de líneas rectas. 
Las respuestas pueden variar. 


b) Dibuja una figura cerrada hecha de líneas curvas. 
Las respuestas pueden variar. 
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Lección 2: Figuras 2D 


Duración: 6 horas 20 minutos 


Identificar semicírculos y 


cuartos de círculo 


Objetivo: 
* Identificar un semicírculo y un cuarto de círculo 


Materiales: 

e Adhesivo reutilizable 

e 1 copia del recurso BR11.1 (Recortes de círculos) para 
demostración 

e 1 copia del recurso BR11.1 (Recortes de círculos) por 
grupo 

e 1 copia del recurso BR14.1 (Recortes de figuras 2D) por 
estudiante 


Recurso: 
e TE: pág. 245 


Vocabulario: 
* cuarto de círculo 
e semicírculo 


(a) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. Repartir una 
copia del recurso BR14.1 (Recortes de círculos) a cada 
grupo. Ampliar una copia para demostración. 

Pedir a los estudiantes que primero recorten el círculo. 
Pedirles que lo doblen en 2 mitades como se muestra en 
el TE pág. 246. Luego, pedirles que lo desdoblen y dibujen 
una línea de puntos en la línea del doblez. Después, 
pedirles que corten a lo largo del doblez hasta que 
tengan 2 mitades. Hacer la demostración con el recorte 
de círculo ampliado y pegar las mitades en la pizarra. 
Decir: Cada una de éstas se llama un semicírculo. 

2 semicírculos forman un círculo. También podemos decir 
que son 2 mitades de un círculo. 

Escribir “semicírculo” en cada semicírculo, en la pizarra. 
Pedir a los estudiantes que repitan la palabra en voz alta 
después de usted. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que recorten el segundo círculo. 
Pedirles que lo doblen en 4 partes iguales como se muestra 
en la página y recorten las partes. Hacer la demostración y 
pegar los 4 cuartos de círculo en la pizarra. 
Decir: Cada una de estas partes se llama un cuarto de 
círculo. 4 cuartos de círculo forman un círculo. 
Escribir "cuarto de círculo" en cada cuarto de círculo, en 
la pizarra. Pedir a los estudiantes que repitan la palabra 
en voz alta después de usted. Quitar los 2 cuartos de 
círculo inferiores de manera que queden 2 cuartos de 
círculo en la pizarra. Pegar los 2 cuartos en un semicírculo 
de (a) de modo que encajen bien. 

| Preguntar: ¿Cuántos cuartos de círculos forman un 

| semicírculo? (2) 
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Lección 2 Figuras 2D 


Identificar semicírculos y cuartos de círculo 


"ee 


2 semicírculos forman un círculo. 


Ls 


i2 mitades del círculo! 


b) 


"8 
4 cvartos de círculo forman un círculo. 


¿Cuántos cuartos de circulo 
forman un semicírculo? 


¡Hagámoslo! 


1. Copia las figuras en Una hoja de papel y recórtalas. 
Úsalas para formar un cuarto de círculo, un semicírculo y un círculo. 


GER 


LIA 


Omis senoinse tavcoton emot Ener uweemans: 245 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a formar un cuarto de 
círculo, un semicírculo y un círculo. Repartir una copia del 
recurso BR14.2 (Recortes de figuras 2D) a cada estudiante 
como ayuda para completar el ejercicio. 


Lección 2: Figuras 2D 


AIGE CUOCHI Hacer una figura nueva 


Objetivos: 
* Identificar y nombrar figuras 2D que formen una figura 
nueva 


+  Encajar los recortes de figuras entre sí para formar una 
figura nueva 


Materiales: 

e Adhesivo reutilizable 

e 1 copia del recurso BR14.2 (Recortes de figuras 2D) 

e 1 copia del recurso BR14.3 (Recortes de triángulos) por 
estudiante 

e 1 copia del recurso BR14.4 (Fotocopias de figuras 2D) 
por estudiante 


Recursos: 
+ TE págs. 246-247 e CP: págs. 189-191 


(a) 


td CJ 


Ampliar, cortar y pegar el recurso BR14.2 (Recortes de 
figuras 2D) en la pizarra. Pedir a los estudiantes que 
nombren cada figura. 

Decir: Podemos formar otras figuras juntando dos o más 
figuras 2D. 

Pedir a los estudiantes que observen la figura que 
aparece en (a) en el TE pág. 246. 

Decir: Podemos formar esta figura usando un rectángulo y 
un cuadrado. 

Pegar un recorte de un rectángulo y de un cuadrado, uno 
junto al otro, para formar la figura que aparece en (a). 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura que 
aparece en (b). 

Preguntar: éQué figuras 2D se usan para formar esta 
figura? 1 x 

Pegar un recorte de un semicírculo y de un cuarto de 
círculo, uno junto al otro, para formar la figura en (b). 
Señalar el recorte del semicírculo y pedir a los estudiantes 
que nombren la figura. (Semicírculo) Senalar el recorte del 
cuarto de círculo y pedir a los estudiantes que nombren la 
figura. (Cuarto de círculo) 

Decir: Por lo tanto, esta figura está formada por un cuarto 
de círculo y un semicírculo. 


Capítulo 14: Figuras 2D 


Hacer una figura nueva 


oM 
> 
"^4 
wW >” 
o M b. 
Encaja el cuadrado y los triángulos de otras maneras 
para formar diferentes figuras. 


¡Hagámoslo! 


1. Estos 4 triángulos son del mismo tamaño. 
Copia los triángulos en una hoja de papel y recórtalos. 


hh AA 


a) Encaja los 4 triángulos para formar una figura como esta: 


Esta figura está 
formada por un 
rectángulo y un 
cuadrado. 


Esta figura está 
formada por un 

cuarto de círculo 
y un semicirculo. 


Ambas figuras 
están formadas por 
un cuadrado y dos 
triángulos. 


e 
e 
a 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura que 
aparece en (c). Pedir a dos estudiantes que formen cada 
figura usando los recortes de figuras 2D que están en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Qué figuras se usan para formar las dos 
figuras? (Un cuadrado y dos triángulos) 

Decir: Podemos usar las mismas figuras 2D para formar 
diferentes figuras. 

Demostrar esto a los estudiantes formando nuevas figuras 
con un recorte de un cuadrado y dos recortes de triángulos. 
Se muestran algunos ejemplos a continuación: 


A N e A1 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encajar recortes de 
figuras entre sí para formar una figura nueva. Repartir una 
copia del recurso BR14.3 (Recortes de triángulos) y una 
copia del recurso BR14.4 (Fotocopias de figuras 2D) a cada 
estudiante como ayuda para completar el ejercicio. 

El ejercicio 1 (a) ayuda a los estudiantes a formar un 
rectángulo mostrando la posición de cada recorte 
triangular. 
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El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes muestren 
cómo se forma cada figura usando triángulos. Luego 
requiere que ellos formen otra figura nueva usando los 
triángulos. Los estudiantes pueden colocar los recortes de 
triángulos encima de las figuras dadas en las fotocopias 
de figuras 2D como ayuda para encontrar las respuestas. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a encajar figuras entre 

sí para hacer una figura nueva e identificar y nombrar 
figuras 2D que formen una nueva figura. 

Los ejercicios 2(a)-2(d) muestran ejemplos de figuras que 
se pueden formar usando dos de las figuras 2D dadas. 
Se requiere que los estudiantes identifiquen las figuras 2D 
que usaron para formar cada figura nueva. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 14 Actividad 2 
(GP págs. 342-343). 
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ER. 


Dibuja líneas para mostrar cómo cada una de estas 
figuras está formada por 4 triángulos. 


<D 


Usa los 4 triángulos para formar otra figura. Las respuestas 
Compárala con las figuras de tus amigos. pueden variar. 


Usa sólo dos de estos recortes para formar una figura. 


ma Y 
Las respuestas 
pueden variar. 
Ejemplo: A y C, 

DyF 


EyC. 
Aquí hay algunos ejemplos: 


DyB 


AyB 


Nombra las dos formas usadas para cada figura. 


EI Copio M: aciidad 2, páginas 189-191 
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Lección 2: Figuras 2D 


Copiar figuras en cuadrículas 


Objetivo: 
e Copiar una figura en una cuadrícula de puntos o en 


una cuadrícula de líneas 


Materiales: 

e  ] copia del recurso BR14.5 (Cuadrículas de puntos) 
para demostración ! 

e 1 copia del recurso BR14.5 (Cuadrículas de puntos) 
por estudiante 

* 1 copia del recurso BR14.6 (Cuadrículas de líneas) 
para demostración 

e 1 copia del recurso BR14.6 (Cuadrículas de líneas) por 
estudiante 


Recursos: 
* TE: pág. 248 + CP: págs. 192-193 


(a) 


Repartir una copia del recurso BR14.5 (Cuadrículas de 
puntos) a cada estudiante y pegar una copia en la 
pizarra. Pedir a los estudiantes que observen las figuras 
que aparecen en el TE pág. 248. 

Decir: Vamos a usar una cuadrícula de puntos para 
dibujar las figuras. 

Demostrar esto dibujando un cuadrado en la cuadrícula 
de puntos como se muestra en la página. 

Decir: Un cuadrado tiene 4 lados iguales. Podemos 
conectar tres puntos con líneas rectas para formar cada 
lado del cuadrado. 

Proceder a dibujar las otras dos figuras en la cuadrícula 
de puntos. Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo en 
sus cuadrículas de puntos. 


(b) 

Repartir una copia del recurso BR14.6 (Cuadrículas de 
líneas) a cada estudiante y pegar una copia en la pizarra. 
Decir a los estudiantes que también pueden dibujar 
figuras usando una cuadrícula de líneas. 

Decir: Trazamos líneas rectas para completar cada figura 
en una cuadrícula de líneas. 

Mostrar a los estudiantes cómo dibujar un triángulo de 
ángulo recto en una cuadrícula de líneas. Hacer una pausa 
al trazar cada línea recta y pedir a los estudiantes que 
hagan lo mismo en sus cuadrículas de líneas. Pedirles que 
copien la otra figura en (b) en sus cuadrículas de líneas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a copiar una figura en 
una cuadrícula de puntos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a copiar una figura en 
una cuadrícula de líneas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 14 Actividad 3 
[GP pág. 344). 


Capítulo 14: Figuras 2D 


Copiar figuras en cuadrículas 


a a) Podemos dibujar figuras en cuadrículas de puntos. 


Dei 


b) También podemos dibujar figuras en cuadrículas de líneas. 


SR FELELI 
NN 
| WN] 


| 

| Dibujamos líneas rectas 
1 para formar cada 

| 


figura. 
~ 


eet 
I 


¡Hagámoslo! 


1. Copia la figura. 


2. Copia la figura. 
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Identificar figuras congruentes 


Objetivo: Identificar figuras congruentes 
* Identificar figuras congruentes 
Te Compara cada par de figuras. 


Materiales: 


* Bloques lógicos Éstas tienen diferentes formas. 


Recursos: 
e TE págs. 249-251 + CP: pág. 194 
Éstas tienen diferentes tamaños. 
Vocabulario: 
* figuras congruentes Éstas tienen la misma forma y el 


mismo tamano. 
Se llaman figuras congruentes. 


iantes en gn E i 
Separar los estudi s en grupos de cuatro. Repartir a los Goplajireceniaunarde lat figuras: 


estudiantes bloques lógicos. Luego colócala sobre la otra figura. 
Indica si cada par de figuras es congruente. 


(a) 

Sostener en alto Un triángulo y un círculo. Pedir a los Lai AUD een 
estudiantes que escojan el mismo triángulo y el mismo congruentes 
círculo. 


Decir: Pongan el círculo encima del triángulo. 


Preguntar: ¿Son iguales las figuras? (No) 
Las figuras no 
(b) son congruentes. 


Sostener en alto un triángulo pequeño y un triángulo 
grande. Pedir a los estudiantes que escojan los mismos 
triángulos. eer Aerer? 
Decir: Pongan un triángulo encima del otro. 
Preguntar: ¿Son iguales los triángulos? (Wo) ¿En qué se 
diferencian? (Son de diferente tamano) 


(c) 

Sostener en alto dos triángulos pequeños. Pedir a los 
estudiantes que escojan los mismos triángulos. 

Decir: Pongan un triángulo encima del otro. 

Preguntar: éSon iguales las figuras? (5i) éSon del mismo 
tamano? (5i) 

Decir: Los triángulos tienen la misma forma y tamaño. Se 
llaman figuras congruentes. 

Escribir: figuras congruentes 


¡Hagámoslo! . 


El ejerciciol ayuda a aprender a identificar figuras 
congruentes. 

El ejercicio] (a) requiere que los estudiantes identifiquen 
figuras congruentes con diferentes orientaciones. 


A) Capitulo 14: ged 4, púgina 194 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 14 Actividad 4 
(GP pág. 345). 
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Práctica 2 


"^66 


a) ¿Qué figura es un cuarto de círculo? A 

b) ¿Qué figura es un semicírculo? C 

c) ¿Cuáles figuras encajan para formar un círculo? A y D 

Las siguientes figuras están formadas por diferentes figuras 2D. 
Copia las figuras y dibuja líneas en cada una para mostrar cómo 


se formaron. 
Nombra las figuras 2D. 


* AT 


triángulo, rectángulo 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


b) 
semicírculo, cuadrado 
d cuadrado, 
d rectángulo, 
cuarto de círculo, 
semicírculo 


cuarto de 
círculo, 
triángulo 


¿Cuántos de estos A caben al interior de cada una de las 
siguientes figuras? 


Práctica 2 | 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar un 
semicírculo, un cuarto de círculo y un círculo. 

En el ejercicio 1 (c), se requiere que los estudiantes 
encuentren una combinación de dos figuras que formen 
un círculo. 

El ejercicio 2 ayuda d aprender a identificar y a nombrar 
figuras 2D que forman una nueva figura. Los estudiantes 
deben familiarizarse con triángulos, cuadrados, 
rectángulos, semicírculos, y cuartos de círculos para 
completar este ejercicio. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encajar figuras entre sí 
para formar una nueva figura. Los estudiantes que tengan 
dificultades pueden trazar un triángulo pequeño en una 
hoja de papel, recortarlo, y usarlo como ayuda para 
encontrar la cantidad de triángulos que forman cada una 
de las figuras. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a copiar una figura en 
una cuadrícula de líneas. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a dibujar figuras 
congruentes en cuadrículas de puntos. Los estudiantes 
pueden dibujar la figura dada con una orientación 
diferente. 


Capítulo 14: Figuras 2D 


Copia cada figura. 


a) 


Dibuja una figura que sea congruente con la figura dada. 
Las respuestas pueden variar, 


6300 Senec Laco niemotonai isi Peta em veneni 
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Lección 3: Secuencias de figuras 2D 


| Duración: 1 hora 30 minutos 


| " A 
| HEEN Continuar las secuencias 


Objetivo: 

e Continuar una secuencia de figuras 2D de acuerdo a 
una o dos de las siguientes características: tamaño, 
forma, color u orientación 


Lección 3 Secuencias de figuras 2D 


Continuar las secuencias 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
e 1 copia del recurso BR14.7 (Recortes de patrones) 


[| PY Y. repite 


en el patrón. 


Hay un cambio en la forma. 


Recursos: 
| e TE: págs. 252-254 e CP: págs. 195-196 Bhbhbbhhhh OH 
Vocabulario: Cambia el color. 


* Orientación 


(a) 


Recordar a los estudiantes que las secuencias formadas 
por figuras se pueden basar en tamaño, forma o color. 
Referir los estudiantes a las secuencias que aparecen en 
(a) del TE pág. 252. Hacer que los estudiantes observen 
que el patrón se repite después de cada tres triángulos. 
Preguntar: ¿Qué figuras ven en este patrón? (Trióngulos) 
¿De qué color son los triángulos? (Naranja) ¿Son del mismo 
tamaño? (No) 


~ AA nx 
E [M 


Cambia la orientación. 2 


e) éComo está formado el patrón? Diferentes figuras y orientación 


«»»»«»»»«»») 


6006 schol tavaton erte (I Ped em v 


Indicar a los estudiantes que los triángulos se hacen más | la segunda figura del patrón. Luego, volver a inclinar el 
pequeños en cada conjunto de tres triángulos, y que la | recorte 90? en el sentido de las manecillas del reloj y hacer 
forma y color no cambian. | que los estudiantes observen que han obtenido la tercera 
| figura del patrón. Inclinar el recorte 90? en el sentido de las 
| (b) | manecillas del reloj una última vez y pedir a los estudiantes 


| Pedir a los estudiantes que observen la secuencia que 
| aparece en (b). 

Preguntar: ¿Después Ye cuántas figuras se repite el 
patrón? (Tres) ¿Tienen estas figuras el mismo color? (Sí) 
¿Tienen la misma forma? (No) ¿Qué figuras hay en el orientación. Esto significa que cambiamos la posición de 
patrón? (Cudrados, semicírculos y triángulos) | la figura para formar el patrón. 

Decir: Por lo tanto, en este patrón hay un cambio en la | 


que observen que es la Ültima figura del patrón, después 
de lo cual, el patrón se repite nuevamente. 

Decir: Podemos observar que todas las figuras tienen 

la misma forma. Decimos que hay un cambio en la 


forma. | (e) 
| Pedir a los estudiantes que observen la secuencia que 
(e) | aparece en (e). 


Pedir a los estudiantes que observen la secuencia que Preguntar: ¿Después de cuántas figuras se repite el 
aparece en (c). 


| 4 . patrón? (Cuatro) ¿Tienen estas figuras el mismo color? (Sí) 

i Pregunior: cDespuss de cuantas fgurosseTepite el ¿Son iguales las figuras en el patrón? (No) ¿Cuántos tipos 
patrón? [Cuatro] ¿Qué figuras hay en este patrón? | de figuras hay? (Dos) ¿Cuáles son las figuras? (Semicírculos 
(Cuartos de círculos) éQué cambia en este patrón? (Color | y triángulos) ¿Qué figura muestra un cambio en la 
de las figuras) . : orientación? (Triángulo) 

Decir: Por lo tanto, en este patrón hay un cambio de | Decir: Por lo tanto, este patrón se forma usando diferentes 


SE | figuras y orientaciones. 
(d) | Pedir a los estudiantes que hagan otra secuencia usando 
Pedir a los estudiantes que observen el patrón que | diferentes figuras y orientaciones. 


| aparece en (d). Pegar el recurso BR14.7 (Recortes de 

patrones) en una fila en la pizarra de manera que 
coincidan con el patrón en (d). Tomar el primer recorte de | 

| la izquierda e inclinarlo 90° en el sentido de las manecillas | 
del reloj. Indicar a los estudiantes que hemos obtenido 
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¡Hagámoslo! 


1. Dibuja la figura que sigue en cada secuencia. 


"01050107 
b) $ 
vw E H 


uni, | 


8YYIYYLE 


dapada ` 
BERNER. 


Tee AAA 00 AAA 


AE) Capitulo 14: actividad 5, póginas 195-196 


c) 


e) 


253 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a continuar una secuencia 


de figuras 2D de acuerdo a una o dos de las siguientes 
características: tamaño, forma, color u orientación. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay un cambio en la forma. El patrón se repite 
después de cuatro figuras. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay cambios en la forma y el tamaño. El patrón se 
repite después de tres figuras. 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay cambios en la forma y el tamaño. El patrón se 
repite después de cuatro figuras. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay un cambio en la orientación. El patrón se repite 
después de tres figuras. 
El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay cambios en la forma y en la orientación. El 
patrón se repite después de cuatro figuras. 

El ejercicio 1(f) requiere que los estudiantes reconozcan 
que hay un cambio en la orientación. El patrón se repite 
después de cuatro figuras. 

El ejercicio 1(g) requiere que los estudiantes reconozcan que 
hay un cambio en la forma y en la cantidad de figuras. El 
patrón se repite después de dos conjuntos de figuras. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 14 Actividad 5 
(GP pág. 345-346). 


EL [11S Capítulo 14: Figuras 2D 


Práctica 3 


l. ¿Qué figura sigue en cada secuencia? 


'APVAADT 


"VAI 


'AAAAAA- 
Do a 


e) DW 
EE 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprend 
secuencia de figuras 2D de a 


254 


: A i 
amarilo 


E2014 serow taucoton niernatonoi Pe LG aoro 


er a continuar una 
cuerdo a una o dos de 


las siguientes características: tamaño, forma, color u 


orientación. 
El ejercicio 1 (a) requiere que 


los estudiantes reconozcan 


que hay un cambio en la orientación. El patrón se repite 


después de cuatro figuras. 
El ejercicio 1(b) requiere que 
que hay cambios en la orient: 


repite después de tres figuras. 


El ejercicio 1 (c) requiere que 


os estudiantes reconozcan 
ación y la forma. El patrón se 


os estudiantes reconozcan 


el cambio de color y orientación de cada figura en la 


secuencia. 
El ejercicio 1 (d) requiere que 


os estudiantes reconozcan 


que hay cambios de orientación y de tamano. El patrón 
se repite después de cuatro figuras. 


El ejercicio 1 (e) requiere que 


os estudiantes reconozcan 


que hay un cambio en la forma y en la cantidad de 
figuras. El patrón se repite después de dos conjuntos de 


figuras. 
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Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 40 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 

e Resolver un problema no rutinario sobre figuras 
2D usando la estrategia de visualizar y dibujar el 
problema 


Esta estrategia ayuda a los estudiantes a explorar todas 
las situaciones posibles para el problema. 


Materiales: 
* 3 marcadores de diferentes colores (azul, verde y rojo) 


Recurso: 
+ TE: pág. 255 


Procedimiento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema y dibujar las figuras que 
aparecen en el TE pág. 255. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué figuras estamos buscando? 
(Rectángulos) ¿Todos los rectángulos que estamos 
buscando son del mismo tamaño? (No) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos encontrar todos los rectángulos 
visualizándolos y dibujándolos. Luego, contamos para 
encontrar la respuesta. 


3. Resuelvo el problema. 
Señalar los 4 rectángulos pequeños que componen la 
figura. 
Preguntar: ¿Cuántos de estos rectángulos hay? (4) 
Delinear los 2 rectángulos a la izquierda con un 
marcador verde para destacar el rectángulo más 
grande que se formó. Hacer lo mismo con los 
2 rectángulos a la derecha. 
Preguntar: ¿Cuántos rectángulos grandes hay? [2) 
Delinear los dos rectángulos de la parte superior con 
un marcador rojo para destacar el rectángulo más 
largo que se formó. Hacer lo mismo con los 
2 rectángulos de la parte inferior. 
Preguntar: ¿Cuántos rectángulos largos hay? (2) 
Delinear los 4 rectángulos con un marcador azul para 
destacar el rectángulo grande que se formó con los 
4 rectángulos pequeños. 
Decir: Hay 1 rectángulo grande. Ahora, sumamos 
todos los rectángulos para determinar cuántos 
rectángulos hay en esta figura. 
Escribir: 4+2+2+1=9 
Concluir que hay 9 rectángulos en la figura. 


4. Compruebo 
Destacar que los estudiantes pueden comprobar su 
respuesta volviendo a observar la figura por si han 
omitido algún rectángulo. Si se han contado todos los 


rectángulos, concluir que sus respuestas son correctas. 
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Lección 4 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


¿Cuántos rectángulos puedes encontrar en esta figura? 


E 


4] Comprendo 


l| erprobiema. ¿Que figuras estoy buscando? 


¿Son todas del mismo tamaño? 
¿Cuántas puedo encontrar? 


Co Planeo 
2 qué haci: Puedo visualizarla y dibujarlas. 


2 Resuelvo 


©) el problema. 


Hay 4 rectángulos. 


mE 


Hay 2 rectángulos. 


Hay 2 rectángulos, 


HH = Hay 1 rectángulo. 


Entonces, hay 4 + 2 + 2 + 1 = 9 rectángulos en total. 


4| Compruebo 
¿Respondistela Sí he encontrado todos 


pregunta? los rectángulos que hay 
¿Es correcta tu en la figura, 
respuesta? 


Oe Seras tacoton menoon (1 mea mmm ann 255 


Chun dl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

e Las figuras abiertas no tienen los mismos puntos 


iniciales y finales. Las figuras cerradas tienen los 
mismos puntos iniciales y finales. 


e Este es un semicírculo: É 
* Este es un cuarto de círculo: (] 


* Podemos formar nuevas figuras usando rectángulos, 
cuadrados, triángulos, semicírculos y cuartos de 
círculo. 

e Las figuras congruentes tienen la misma forma y 
tamano. 

+ Podemos continuar secuencias de figuras de 
acuerdo a su tamaño, forma, color y orientación. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Actividad 2 Figuras 2D 


l. Une dos partes para formar un círculo. 


qe \ Figuras 2D 


Actividad 1 Figuras abiertas y cerradas 


l. La letra H es una figura abierta. 
Escribe dos letras más que representen figuras abiertas. 


Ejemplo 
Las respuestas pueden variar. 
H Por ejemplo: S, V 


aup a 


2. Une las dos partes que forman un semicírculo. 


a Y 


2. Encierra en un círculo las figuras abiertas. 


Q ca 


bes 


3. Dibuja una figura cerrada hecha de cuatro líneas rectas. 


Las respuestas 
pueden variar. 
Ejemplo: 


© 
vh Q 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Se espera que los estudiantes identifiquen letras del alfabeto 
que formen figuras abiertas. Se da un ejemplo para guiarlos. 


Se espera que los estudiantes identifiquen y encierren en un 
círculo figuras abiertas. 


Se espera que los estudiantes dibujen una figura cerrada 
usando cuatro líneas rectas. 


Se espera que los estudiantes identifiquen y hagan coincidir 
dos partes para formar un círculo. 


Formar un círculo 


Formar un semicírculo Se espera que los estudiantes identifiquen y hagan coincidir 


dos partes para formar un semicírculo. 
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= 


cuadrado rectángulo 


hb A B 


semicírculo triángulo un cuarto 
de circulo 


Cada una de las siguientes figuras está formada por dos 
de las figuras anteriores. 

Dibuja una línea sobre cada figura para mostrar cómo 
está formada. Nombra las dos partes. 


a) S 
triángulo y cuadrado 
R GES? 
un cuarto de círculo 
y rectángulo 


Ejemplo 


MA 


un cuarto de círculo 
y semicirculo 


semicírculo 


triángulo 


' . Dibuja líneas sobre cada figura para mostrar cómo se formó. 


| Ejemplo 
| 2rectángulos 


1 rectángulo, 1 triángulo 
y 1 semicírculo 


a) 1 rectángulo y b) 
2 cuadrados 


190 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Identificar y nombrar figuras 2D que 
formen una figura nueva 


Identificar y nombrar figuras 2D que 
formen una figura nueva 


Encajar recortes de figuras entre sí para 
formar una figura nueva 
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M > 


Copia y recorta estas figuras. 


Usa las cuatro piezas para formar cada una de las siguientes figuras. 
Dibuja líneas sobre cada figura para mostrar cómo se forman. 


Ejemplo 


34 Figuras 20 191 


Se espera que los estudiantes tracen una línea en cada 
figura dada para identificar las diferentes figuras 2D que 

se usan para formarla. Se usan sólo dos figuras básicas 
para formar cada figura. Se da un ejemplo para guiar a los 
estudiantes. 


Se distribuyen a los estudiantes las figuras 2D con las cuales 
se forman las figuras, y se espera que tracen líneas en cada 
figura para identificar estas figuras básicas. Se usan dos 

o más figuras básicas para formar cada figura. Se da un 
ejemplo para guiar a los estudiantes. 


Se espera que los estudiantes usen los cuatro recortes al final 
de la página como ayuda para formar cada una de las 
figuras dadas. Se da un ejemplo para guiarlos. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


fl " . Copia cada figura. 
Actividad 3 Figuras 2D Pi g 
1. Copia cada figura. a) 
d * $ Wo* ox $ o e 9 ze 
H 
| . . ` 
| ! e e 
| 
| 
| b) * . 
| e . 
| 
d . . " 
| 
192 14 Figuras 20 DEE 14 Figuras 20 193 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Se espera que los estudiantes identifiquen la posición del 
punto que marca cada esquina de cada figura, antes de 
conectarlas con líneas rectas. 


Copiar una figura en una cuadrícula 
de puntos 


Coplar una figura en una cuadrícula Se espera que los estudiantes reproduzcan las figuras 
de líneas dadas en las cuadrículas. Deben trazar líneas rectas para 
completar cada figura. 
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| Actividad 4 Figuras 2D 


1. Compara las figuras. 


a) ¿Tiener la misma forma? __5i 
j b) ¿Tienen el mismo tamaño? NO 


c) ¿Son congruentes? ho . 


í 2. 'Compara las figuras. 


a) ¿Tienen la misma forma? __% 
b) ¿Tienen el mismo tamaño? —s 
c) ¿Son congruentes? 51 


194 14 Figuras 20 


Ema cross tas 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Identificar figuras congruentes 


d 
l D 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Continuar una secuencia de figuras de 
acuerdo a una o dos de las siguientes 
características: tamaño, forma, color u 


orientación 


Actividad 5 Secuencias de figuras 2D 
l. Estudia cada secuencia. 
Luego colorea la figura que continúa en la secuencia. 
a 
DOUBOO | B 
b) 
c) À 
doYohoTo |} 
d) D 
8 AMA 
[El 


14 Figuras 20 195 


Se requiere que los estudiantes comparen las figuras para 
determinar si tienen la misma forma y tamaño. Luego, ellos 
deducen si las figuras son congruentes. 


Se espera que los estudiantes reconozcan el patrón de 
figuras, antes de identificar el cambio para determinar cuál 
figura viene después. Se les dan dos opciones y ellos deben 
colorear la correcta. 

Los patrones en los ejercicios 1(c) y 1(d) involucran cambios 
en dos características. 

El patrón en el ejercicio (e) involucra cambios de forma y 
cantidad. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


2. Estudia cada secuencia. 


Luego dibuja la figura que continúa en la secuencia. 


E 


| AAA |. 
A Zu V À Zu V À | 
909 09 690909 
QueQe (e 
AO0QO00 bd 
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a) 


d 


e) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


TR, Capítulo 14: Figuras 2D 


Continuar la secuencia de figuras 
2D de acuerdo a una o dos de las 
siguientes características: tamaño, 
forma, color u orientación 


Se espera que los estudiantes dibujen la figura que viene 
después en la secuencia. El ejercicio 2(d) requiere que los 
estudiantes observen que cada figura subsiguiente en el 
patrón pasa a través de un cambio de orientación debido 
al círculo grande y también un cambio de color debido 

al círculo pequeño. Los ejercicios 2(e) y 2(f) requieren 

que los estudiantes observen que la tercera figura es una 
combinación de la primera y de la segunda figura. Por lo 
tanto, la figura que viene después en cada patrón debe ser 
una combinación de las dos figuras anteriores a ella. 
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forma: prisma 
rectangular 


Mes J 
Estas figuras 3D están agrupadas por su forma. 


Estas figuras 3D están agrupadas por su RA. 
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Capítulo 15 Figuras 3D 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Propiedades de las figuras 3D 
Lección 2: Figuras 3D wi 

Lección 3: Secuencias de figuras 3D 
Lección 4: Resolución de problemas 


retten 15) Pie ua mn 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se enseña a los estudiantes a identificar 
elementos con superficies planas y curvas. También 
aprenden acerca de las propiedades de distintas 

figuras 3D encontrando la cantidad de caras, aristas y 
vértices en cada uno de ellos. 

Se distribuyen figuras 3D en las etapas iniciales del 
aprendizaje para ayudar a los estudiantes en la 
visualización espacial y también en la identificación de 
las propiedades. Después, los estudiantes aprenden que 
dos o más figuras 3D pueden formar diferentes figuras 
sólidas. También aprenden a identificar, hacer y continuar 
secuencias de figuras 3D que involucren un cambio en 
una o dos de estas características: forma, tamaño, color u 
orientación. 
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Estas figuras 3D están agrupadas por su E. 


Estas figuras 3D están agrupadas por su EA y su 


3. Dibuja la figura que sigue en cada secuencia. 


"OO es 


E YYY YYY YN 


Omie sentete con Meta 1s) e ue 


¡Recordemos! 

Recordar: 

1. Reconocer y nombrar un cubo, un prisma 
rectángular, un cono, un cilindro y una esfera 
(TE 1A Capítulo 8) 

2. Clasificar figuras 3D de acuerdo a cada una de 
estas características: forma, tamaño y color 
(TE 1A Capítulo 8) 

3. Continuar una secuencia de figuras 3D de 
acuerdo a una o dos de estas características: 
forma, tamaño y color (TE 1A Capítulo 8) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Propiedades de las figuras 3D 


Duración: 4 horas 


Identificar superficies planas y curvas 


Objetivo: 

e Identificar las superficies planas y curvas de un 
elemento sólido en forma de cubo, prisma rectángular, | |— 
cono, cilindro o esfera 


Lección 1 Propiedades de las figuras 3D 


Identificar superficies planas y curvas 


El a) La parte de arriba de una mesa tiene una superficie plana. 


Pasa la mano sobre ES 


la mesa. di 
¿Tu mano da la vuelta? 


Materiales: 
* 1 conjunto de elementos (naranja, pelota, dado Un libro también tiene una superficie plana. 
grande, caja de pañuelos desechables, vela en forma em E 
. 'asa la mano sobre 
de cono y lata de comida) algunas superficies 
" d y 
e Figuras 3D FS 
Recursos: E Pasa la mano sobr 
SS OS re 
+ TE: págs. 258-210 + CP: pág. 197 6 ~ Ee 
pelota. ¿Tu mano da 
| la vuelta? 


Vocabulario: 


* superficie curva * Superficie plana La superficie de la pelota no es plana. 
La pelota tiene una superficie curva. 


Una naranja tiene 
una superficie curva. 


¿Qué otros objetos tienen superficies planas? 
¿Qué otros objetos tienen superficies curvas? 
Las respuestas pueden variar 
Ver respuestas adicionales, 


(a) 


a O) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro. 

Pedir a los estudiantes que pasen la mano sobre las 
cubiertas de las mesas. 

Preguntarles si sus manos dan la vuelta cuando las 
mueven. (No) 

Decir: La cubierta de la mesa tiene una superficie plana. 
Por lo tanto, cuando pasan la mano por la cubierta de la 
mesa, sus manos no dan la vuelta. 

Pedir a los estudiantes que pasen la mano sobre la 
portada de sus libros de texto. Preguntarles si sus manos | 
dan la vuelta. (No) 

Preguntar: ¿Por qué pasa eso? (Tiene una superficie plana) 
Pedir a un estudiante que pase la mano sobre la superficie 
de una pelota. Preguntar al estudiante si su mano da la 
vuelta. (Sí) 

Decir: Su mano da la vuelta porque la superficie de la 
pelota no es plana. La pelota tiene una superficie curva. 
Otro ejemplo de un elemento que tiene una superficie 
curva es una naranja. 

Sostener una naranja en alto para mostrar a los 
estudiantes que tiene una superficie curva. 

Decir a los estudiantes que hagan una lista de otros tres 
elementos que tengan superficies planas y curvas. Pedir a 
cada grupo que presente sus respuestas. 
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Respuestas adicionales 

Muestra (ejemplo): 

Superficies planas: Caja de cereales, regla 
Superficies curvas: Globo 
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(b) 

Colocar un dado, una caja de pañuelos desechables, 
una vela en forma de cono, una lata de comida y una 
pelota sobre la mesa. Destacar que los elementos pueden 
ser agrupados de acuerdo a sus tipos de superficies y la 
cantidad de superficies que tengan. 

Decir: Algunos elementos tienen sólo superficies planas 

o curvas, mientras otras tienen tanto superficies planas 
como curvas. Colocar un conjunto de figuras 3D sobre 

la mesa y pedir a los estudiantes que identifiquen cada 
figura 3D. 

Sostener el dado en alto y mostrar a los estudiantes que 
tiene 6 superficies planas. Pedir a los estudiantes que 
identifiquen la figura 3D que se parezca a un dado. 
(Cubo) Pedir a un estudiante que sostenga la caja de 
pañuelos desechables en alto y cuente la cantidad de 
superficies planas que tiene. (4) 

Pedir al estudiante que identifique la figura 3D que se 
parece a una caja de pañuelos desechables. (Prisma 
rectángular) Indicar a los estudiantes que tanto el cubo 
como el prisma rectángular tienen 6 superficies planas. 
Sostener la vela en forma de cono en alto para permitir 
que los estudiantes vean bien su superficie. 

Preguntar: ¿Tiene esta vela una superficie curva? (Sí) 
¿Tiene superficie plana? (Sí) ¿A cuál figura 3D se parece 
esta vela? (Cono) 

Decir: Un cono tiene 1 superficie curva y 1 superficie 
plana. 

Sostener la lata de comida en alto para permitir que los 
estudiantes vean bien sus superficies. 

Preguntar: ¿Cuántas superficies planas y curvas tiene esta 
lata de comida? (2 superficies planas y 1 superficie curva) 
¿A qué figura 3D se parece? (Cilindro) 

Decir: Por lo tanto, un cilindro tiene 1 superficie curva y 

2 superficies planas. " 

Sostener la pelota en alto para permitir que los estudiantes 
vean su superficie. 

Preguntar: ¿Cuántas superficies planas y curvas tiene esta 
pelota? (1 superficie curva) éA qué figura 3D se parece la 
pelota? (Esfera) 

Decir: Una esfera tiene solamente 1 superficie curva. 
Pasar los elementos alrededor de la clase para permitir 
que los estudiantes puedan ver más de cerca sus 
superficies. Constatar que los estudiantes sean capaces 
de diferenciar entre los distintos tipos de superficies. 

Los estudiantes que tengan dificultades pueden pasar 

su mano sobre las superficies para ver si su mano da la 
vuelta. Recordarles que su mano da la vuelta en una 
superficie curva, y no en una superficie plana. 
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Estos objetos sólo tienen superficies planas. 
Cada uno tiene 6 superficies planas. 


o Gë 


Estos objetos tienen 1 superficie curva y 
1 superficie plana. 


Y 


Estos objetos tienen 1 superficie curva y 
2 superficies planas. 


rectangular. 


Estos objetos 
parecen conos. 


KS 
i Estos objetos 
parecen cilindros. a 


Estos objetos tienen sólo 1 superficie curva. 


Estos objetos 
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parecen esferas. 


b) Cada conjunto de objetos está agrupado de diferente forma. 


Estos objetos parecen 
un cubo y un prisma 


^h 


po 


Lección 1: Propiedades de las figuras 3D 


Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar las superficies 
planas y curvas de una figura 3D. Se requiere que los 
estudiantes hagan coincidir las descripciones correctas 
con la figura 3D respectiva. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 15 Actividad 1 
(GP pág. 359). 


Identificar caras, aristas y vértices 


Objetivo: 
* Identificar las caras, aristas y vértices de un elemento 
sólido en forma de un cubo, cono, cilindro o esfera 


Materiales: 

* Caja de zapatos 

* Pegatinas de círculos 

e Cinta roja 

e 1 conjunto de elementos (cubo Rubik, caja de 
pañuelos desechables, vela en forma de cono, barra 


de pegante y pelota) 
e Plastilina 
Recursos: 
e TE págs. 260-263 * CP: pág. 198 


Vocabulario: 


* arista 

* cara 

e  vértices 
(a) 


Sostener una caja de zapatos en alto. 

Decir: Observen esta caja. Esta caja tiene caras. Una cara 
es una superficie plana de una figura 3D. Para encontrar 
la cantidad de caras, primero tenemos que encontrar la 
cantidad de superficies planas que tiene el elemento. 
Preguntar: ¿Cuántas superficies planas tiene la caja? (6) 
Por lo tanto, écuántas caras tiene la caja? (6) 

Girar la caja de zapatos para que los estudiantes puedan 
ver claramente una de sus aristas. Pasar un dedo a lo 
largo de la arista. 

Decir: Esta es una arista. Una arista es una línea recta 
donde se encuentran dos caras. Vamos a encontrar la 
cantidad de aristas que tiene esta caja. 


Capítulo 15: Figuras 3D 


¡Hagámoslo! 


1. Une. 


a) Tengo sólo una superficie curva. 


b) No tengo superficies curvas pero 
sí 6 superficies planas. 


Tengo una superficie curva y 
2 superficies planas. 


Tengo una superficie curva 
y una superficie plana. 


Identificar caras, aristas y vértices 


[7 | a) Una caja tiene caras. 
Una cara es una superficie plana de una figura 3D. 


cora 
w La caja tiene & caras. 


f 
Una caja tiene aristas. 


Una arista es una línea recta donde se encuentran dos caras. 


ww La caja fiene 12 aristas. 
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| Poner la cinta roja, a lo largo de cada arista de la caja. 
Contar con los estudiantes la cantidad de aristas hasta 
que todas hayan sido identificadas. 
| Decir: Esta caja tiene 12 aristas. 
Girar la caja de zapatos para que los estudiantes puedan 
ver claramente uno de sus vértices. Señalar un vértice. 
Decir: Este es un vértice. Un vértice es un punto donde se 
encuentran las aristas. 
Pegar una pegatina de círculo en cada vértice. Contar 
con los estudiantes la cantidad de vértices hasta que 
todos hayan sido identificados. 
Decir: Esta caja tiene 8 vértices. Por lo tanto, sabemos que 
i una caja tiene 6 caras, 12 aristas y 8 vértices. 
Motivar a los estudiantes para que propongan ejemplos 
de otros elementos con caras, aristas y vértices. Separarlos 
en parejas para que busquen objetos alrededor del salón 
de clases que tengan caros, aristas y vértices. Pedirles que 
identifiquen las caras, aristas y vértices en los objetos, y se 
los muestren a sus compañeros. 


(b) 


y E) 


| Colocar un cubo Rubik, una caja de pañuelos 
desechables, una vela en forma de cono, una barra de 
pegante y una pelota de juguete sobre la mesa. 
Decir: Podemos agrupar estos objetos basándonos en la 
cantidad de caras, superficies curvas, aristas y vértices 
que tengan. 
Sostener en alto un cubo Rubik y una caja de pañuelos 
desechables. Pedir a dos estudiantes que cuenten la 
cantidad de caras, aristas y vértices en cada objeto y los 
escriban en la pizarra. (6 caras, 12 aristas y 8 vértices) 
Preguntar: ¿A qué figura 3D se parece este cubo Rubik? 
(Cubo) ¿A qué figura 3D se parece esta caja de pañuelos 
desechables? (Prisma rectángular) | 
Decir: Por lo tanto, cada cubo y cada prisma rectángular | 
tienen ` | 
6 caras y 8 vértices. 
Repartir plastilina a los estudiantes. Pedirles que formen un 
cubo y un prisma rectángular usando la plastilina. 
Después, pedir a un estudiante que cuente la cantidad 
de caras, aristas y vértices en la vela con forma de cono. 
Motivar al estudiante, si es necesario, pidiéndole que 
primero recuerde qué es una cara, una arista y un vértice, 
antes de identificar la cantidad de superficies planas y 
curvas en la vela y finalmente que encuentre la cantidad 
de caras, aristas y vértices que tiene. 
Decir: Dado que hay una sola cara plana, la vela no tiene 
ni aristas ni vértices. 
Preguntar: ¿A qué figura 3D se parece esta vela? (Cono) 
Decir: Por lo tanto, un cono tiene 1 cara, 1 superficie curva 
| y no tiene ni aristas ni vértices. 

Pedir a los estudiantes que formen un cono usando la 
| plastilina. | 
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Una caja tienes vértices. 
Un vértice es un punto donde se encuentran las aristas. 


«—vértice 


La caja tiene 8 vértices. 


¿Qué otros objetos tienen caras, aristas y 
vértices? Las respuestas pueden variar 
Ejemplo: caja de pañuelos desechables 


Cada conjunto de objetos está agrupado de diferente forma. 


Estos objetos tienen: 
6 caras 

12 aristas 
8 vértices 


Estos objetos parecen 
un cubo y Un prisma 
rectangular. 


Haz un cubo y Un prisma rectangular usando plastilina. 


Estos objetos tienen: 

1 car 

1 Ea fici Estos objetos 
superficie cuva parecen 

O aristas conos. 

O vértices 


Haz un cono usando plastilina. 


Caned 


Lección 1: Propiedades de lds figuras 3D 


Estos objetos tienen: 
2 caras 

1 superficie curva 

O aristas 

O vértices 


Estos objetos 
parecen 
cilindros. 


Haz un cilindro usando plastilina. 


Haz una esfera usando plastilina. 


Estos objetos tienen: 
0 caras 

1 superficie curva 

O aristas 

O vértices 


Estos objetos 
parecen 
esferas. 


¡Hagámoslo! 


1. Escribe el nombre de las figuras 3D. 


Nombre de la figura 3D Arista Cara Vértice 


esfera 0 0 0 
eongo 0 1 0 
cilindro 0 2 


Cubo, prisma rectangular 12 6 


i 


¿En qué se diferencia un cono de un cilindro? 
Un cono tiene 1 cara y un cilindro tiene 2 caras. 


488) Copo 15 acividad 2, gina 198 
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Pedir a otro estudiante que cuente la cantidad de 

caras, superficies curvas, aristas y vértices de la barra de 

pegante y los escriba en la pizarra. (2 caras, | superficie 

curva, O aristas, O vértices) Preguntar a los estudiantes a 

cuál figura 3D se parece la barra de pegante. (Cilindro) 
` Decir: Por lo tanto, los cilindros tienen 2 caras y 1 superficie 

curva, y no tienen ni aristas ni vértices. 

Pedir a los estudiantes que formen un cilindro usando la 

plastilina. 

Pedir a un estudiante que haga lo mismo con la pelota. 

(0 caras, 1 superficie curva, O aristas, O vértices) 

Decir: La pelota tiene forma de esfera. Por lo tanto, las 

esferas tienen 1 superficie curva, y no tienen ni caras, ni 

aristas ni vértices. 

Pedir a los estudiantes que formen una esfera usando la 

plastilina. 


Capítulo 15: Figuras 3D 


Práctica 1 
1. Observa los objetos. 
¿Cuántas superficies planas y curvas tiene cada objeto? 


a) 2superficies planas y 1 superficie curva 


b) ésuperficies planas y O superficies curvas 
c) 1 superficie plana y 1 superficie curva 


a) bo c) 


Observa las figuras 3D y responde las preguntas. 


a) ¿Cuántos vértices tiene un cubo? 
H 8 


b) ¿Cuántas caras tiene un 
cilindro? 2 


A 


d) ¿Cuántas aristas 
tiene una esfera? 0 


¿Cuántas aristas 
tiene un cono? 0 


¿En qué se diferencia un cilindro de una esfera? 
Un cilindro tiene 2 caras y una esfera tlene O caras. 
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¡Hagámoslo! 


| Elejerciciol ayuda a aprender a identificar caras, aristas y 
vértices de un elemento sólido en forma de cubo, prisma 
rectángular, cono, cilindro o esfera. Los estudiantes deben . 
identificar las figuras 3D que tengan la cantidad de 

caras, aristas y vértices como se indica en la tabla dada. 
Se espera que estén familiarizados con las propiedades 
de cada figura 3D antes de que puedan responder las 
preguntas. 

Distribuir un conjunto de figuras 3D a los estudiantes que 
tengan dificultades. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a comparar un cono y un 
cilindro en términos de sus propiedades. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 15 Actividad 2 
(GP pág. 359). 


Práctica 1 


El ejerciciol ayuda a aprender a identificar las superficies 
planas y curvas de un elemento sólido en forma de prisma 
rectángular, cono o cilindro. Los estudiantes deben ser 
capaces de relacionar cada elemento con una figura 3D 
y recordar sus propiedades. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a identificar las 

caras, aristas y vértices de una figura 3D. Se distribuye 
orientación gráfica a los estudiantes. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a comparar un cilindro y 
una esfera en términos de sus propiedades. 
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Leción 2 Figuras 3D 
Formar figuras 3D 


Podemos construir figuras con figuras 3D. 


o A Esta figura está hecha usando 
una esfera, 3 cubos, 
un cono y 2 cilindros. 
Usa los mismos objetos para hacer otras figuras. 


|. Encierra en un círculo las figuras 3D que forman 
cada figura. 


a) 
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Lección 2: Figuras 3D 


Duración: 1 hora 30 minutos 


| Formar figuras 3D 


Objetivo: 
* Usar figuras 3D para formar diferentes figuras 
* 


Materiales: 
* Figuras 3D 


Recursos: 
* TE págs. 264-265 . 


O 


Formar una figura sólida uniendo un cilindro y un prisma 

| rectángular. 

Decir: Podemos construir diferentes figuras con figuras 3D. 
Esta figura se hace usando un prisma rectángular y un 
cilindro. Separar los estudiantes en grupos de cuatro. 
Repartir un conjunto de figuras 3D a cada grupo. Pedir 

a los estudiantes que observen la segunda figura en la 
página y la formen usando las figuras 3D. Motivarlos, si es 
necesario, pidiéndoles que identifiquen la figura 3D en la 
parte inferior de la figura (Cubo), la figura 3D en la parte 
superior (Cubo), y la figura 3D encima de la figura (Esfera). 
Decir: Por lo tanto, esta figura se hace usando 2 cubos y 
una esfera. 

Pedir a los estudiantes que formen la segunda figura que 
| aparece en TE pág. 264. 
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CP pág. 199 


2. Cuentala cantidad de cada tipo de figura 3D que 
forma esta figura. 


ubos 
1 cilindros 


E prismas rectangulares 


I conos 
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1. Nombra las figuras 3D que forman esta figura. 


cubos, prismas 
| rectangulares, 

cono, cilindro, 

esferas 


2. Esta figura está formada por diferentes figuras 3D. 
Cuenta la cantidad de cada tipo de figura 3D. 


2 conos, 2 cilindros, 
11 prismas rectangulares, 
3 esferas 


Destacar que deben empezar por observar las partes 
individuales que componen la figura. 

Preguntar: éQué figuras 3D usaron para hacer la figura? 
(Cubo, cono y cilindro) éCuántos cubos usaron? (1) 
¿Cuántos conos usaron? (1) ¿Cuántos cilindros usaron? (2) 
Decir: Por lo tanto, esta figura se hace usando un cubo, 
un cono y 2 cilindros. 

Pedir a cada grupo que forme un nueva figura usando 
estas figuras 3D y presente su nueva figura a la clase. 
Destacar que las mismas figuras 3D se pueden usar para 
formar diferentes figuras. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar las figuras 3D 
que se usan para formar una figura sólida. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a identificar y contar las 
figuras 3D que se usan para formar una figura sólida. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 15 Actividad 3 
(GP pág. 360). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar las figuras 3D 
que se usan para formar una figura sólida. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a identificar y nombrar las 
figuras 3D que se usan para formar una figura sólida. Los 
estudiantes deben incluir la cantidad de cada uno de las 
figuras 3D que usaron. E 


Lección 2: Figuras 3D 


Lección 3: Secuencias de figuras 3D 


Duración: 1 hora 20 minutos 


Wprendomosl Continuar secuencias 


Objetivo: 

e Continuar una secuencia de figuras 3D de acuerdo 
a una o dos de las siguientes características: forma, 
tamaño, color u orientación 


Recursos: 

e TE págs. 266-268 e CP pág. 200 
Materiales: 

e Figuras 3D 


(a) 


Destacar que continuar secuencias de figuras 3D es 
similar a continuar secuencias de figuras 2D. Pedir a 

los estudiantes que observen el TE pág. 266 y hagan 
una lista de las diferentes maneras en que se pueden 
formar secuencias con figuras 2D. (Cambiando la forma, 
tamaño, color u orientación) 

Colocar una fila de cubos sobre la mesa, alternando 
cubos rojos y azules como se muestra en (a). 

Preguntar: ¿Después de cuántas figuras 3D se repite el 
mismo patrón? (Dos) 

Decir: Las figuras 3D son todas cubos. También tienen el 
mismo tamaño. Por lo tanto, sólo cambia el color. 


(b) 

Colocar una fila de conos y esferas del mismo color y 
tamafio sobre la mesa como se muestra en (b). Sostener 
en alto las primeras dos figuras 3D en el patrón. 
Preguntar: ¿Qué figuras son éstas? (Cono y esfera) 

Decir: Estas dos figuras 3D se repiten para formar un 
patrón. D 

Preguntar: ¿Hay algún cambio en el color? (No) 
Destacar que este patrón involucra sólo un cambio en la 
forma. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen la secuencia en (c). 
Preguntar: ¿Después de cuántas figuras 3D se repite el 
mismo patrón? (Dos) 

Decir: Vamos a observar las dos primeras figuras 3D. 
Preguntar: ¿Qué figuras son éstas? (Cubo) ¿En qué 
cambian? (Tamaño) 


Capítulo 15: Figuras 3D 


Lección 3 Secuencias de figuras 3D 
Continuar secuencias 


Cambia el color. ES 


& 


A O se repite 


en el patrón. 


a Cambia la forma. 
Cambia el tamaño. el 


OU ERT ET 
e 


266 


Cambia la 
orientación. 
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(d) 


Pedir a los estudiantes que observen la secuencia en (a). 


| Preguntar: ¿Después de cuántas figuras 3D se repite el 


mismo patrón? (Cuatro) 

Decir: Vamos a observar las cuatro primeras figuras 3D. 
Dibujar las cuatro primeras figuras 3D en la pizarra. 
Sostener en alto un cono y rotarlo de tal manera que se 
parezca a la segunda figura en el patrón. 

Decir: Podemos ver que después de girar el cono, se 
forma la segunda figura 3D en el patrón. 

Rotar el cono nuevamente de tal manera que se parezca 
a la tercera figura 3D en el patrón. Destacar que el rotar 
el cono nuevamente, forma la tercera figura 3D. Rotar el 
cono por Ültima vez de tal manera que se parezca a la 


| cuarta figura 3D en el patrón. 
| Decir: Podemos ver que las cuatro figuras 3D son conos. 


Difieren porque hay un cambio en la orientación. 
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e) Este patrón está formado por MES. Cambia la forma y 
la orientación 


imoslo! 


Encierra en un círculo la figura que sigue en cada secuencia. 


"9480918 > 


Dibuja el punto que falta en la figura 3D que continúa la secuencia. 


Haz una secuencia usando cubos y esferas. 
La respuesta puede varíar. Ejemplo: 


AOAO 
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(e) 

Recordar a los estudiantes que una secuencia puede 
involucrar más de un tipo de cambio. Pedir a los 
estudiantes que observen la secuencia en (e). 
Preguntar: ¿Después de cuántas figuras 3D se repite el 
mismo patrón? (Cuatro) 

Referir los estudiantes à las cuatro primeras figuras 3D. 
Preguntar: ¿Cuántos tipos de figuras 3D hay? (Dos) ¿Qué 
figuras 3D son? (Cilindro y cubo) 

Para los estudiantes que tengan dificultades, repartir 

un conjunto de figuras 3D para ayudarlos a visualizar la 
posición de las figuras 3D. 

Decir: El cilindro en la tercera posición ha cambiado de 
orientación respecto al cilindro en la primera posición. El 
cubo en la cuarta posición ha cambiado de orientación 
respecto al cubo en la segunda posición. Por lo tanto, 
este patrón se forma mediante un cambio en la forma y 
en la orientación. 


¡Hagámoslo 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a continuar una 
secuencia de figuras 3D de acuerdo a una o dos de 
las siguientes características: forma, tamaño, color u 
orientación. 

En el ejercicio 1(a), el patrón se forma mediante un 
cambio en la forma. 

En el ejercicio 1(b), el patrón se forma mediante un 
cambio en dos características: color y orientación. 
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we 


Práctica 3 


l. ¿Qué sigue en cada secuencia? 


E71 771 PE 


Colorea con el color correcto la superficie plana del último cilindro. 


EEES 


azul 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a continuar una 
secuencia de figuras 3D de acuerdo a una o dos de 

las siguientes características: forma, tamaño, color u 
orientación. Aquí, el patrón se forma mediante un cambio 
en la orientación. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a hacer un patrón usando 
figuras 3D. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 15 Actividad 4 
(GP pág. 360). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a continuar una 
secuencia de figuras 3D de acuerdo a una o dos de 
las siguientes características: forma, tamaño, color u 
orientación. Se requiere que los estudiantes encierren en | 
un círculo la figura 3D correcta dadas las opciones. 
El ejercicio 1(a) involucra un patrón con un cambio en el | 
tamaño. ` 

El ejercicio 1(b) involucra un patrón con un cambio en dos 
características: forma y tamaño. 

El ejercicio 1(c) involucra un patrón con un cambio en la 
orientación. 

El ejercicio 1(d) involucra un patrón con un cambio en dos | 
características: color y forma. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a continuar un patrón 
de figuras 2D o figuras 3D de acuerdo a una o dos de 
las siguientes características: forma, tamaño, color u 
orientación. Este ejercicio involucra un patrón con un 
cambio en dos características: color y orientación. 


Lección 3: Secuencias de figuras 3D 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 40 minutos 


Abre fu mente 


Objetivo: 
e Resolver un problema no rutinario sobre figuras 3D 
usando la estrategia de actuarlo 


Esta estrategia permite a los estudiantes desarrollar la 
resolución representando el problema. 


Recursos: 

* TE pág. 269 e CP págs. 201-208 
Procedimiento sugerido 

Referir los estudiantes al problema que aparece en 
TE pág. 269. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el libro de 
texto. 


2. Planeo que hacer. 
Decir: Podemos encontrar la respuesta actuando las 
acciones de Juan. Esto nos da una idea más clara de 
cómo se verá la ficha después de cada rotación. 
Pedir a los estudiantes que dibujen tres puntos en 
una hoja de papel rectangular de tal manera que se 
parezca a la ficha en su primera posición. 


3. Resuelvo el problema. 
Pedir a los estudiantes que giren su papel rectangular 
en el sentido de las manecillas del reloj desde una 
posición horizontal a una vertical. Demostrar y contar 
cada vuelta con los estudiantes, dibujando en la 

n pizarra como se ve la ficha después de cada vuelta. 

Parar en la é* vuelta. 
Decir: Por lo tantg, la ficha se verá así después que 
Juan la gire 6 veces a la derecha. 


4. Compruebo 
Pedir a los estudiantes que observen la secuencia 
dibujada en la pizarra. 
Decir: Podemos ver que esto forma un patrón con un 
cambio en la orientación. Se repite después de cada 


dos figuras. Por lo tanto, nuestra respuesta es correcta. 


Iral Cuaderno de Práctica Repaso 2 (GP págs. 361-364). 


ELT-A Capítulo 15: Figuras 3D 


Lección 4 Resolución de problemas 


Abre tu mente 


Juan tiene la siguiente ficha. 


Él le da vuelta una vez a la derecha. 
H 
Si le da vuelta 6 veces a la derecha, 


¿Cómo se verá finalmente la ficha? 
Dibújala. 


4| Comprendo 


| el problemo. ¿Cuántos puntos hay? 


Planeo 


^^ qué hacer. Yo puedo representarlo. 


Primero, dibujo los puntos 
en una hoja rectangular 
de papel. 


¿Cuántas veces le da vuelta Juan a la ficha? 
Luego, le doy vueltas para 
ayudarme a encontrar la 


¿Cómo queda la ficha al final? 
o 2 
respuesta. 


vuelta 'uelta vueltal 'uelta vuelta vuelta 


AE) Repaso 2, páginas 201-208 


2 Resuelvo 
©) el problema. 


2) ¿Respondiste la . 
pregunta? 5 ^ 

¿Es correcta tu em Sm ` 
respuesta? Y 


¡Mi respuesta es correcta! 


má seno focos rer | Pie Lia mmer 


Cue dl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

+ Podemos identificar elementos con superficies 
planas y curvas. 

+ Una cara es una superficie plana de una figura 3D. 

e Una arista es una línea recta donde se encuentran 
dos caras. 

* Un vértice es un punto donde se encuentran dos 
aristas. 

e Dos o más figuras 3D se pueden usar para formar 
diferentes figuras sólidas. 

+ Los patrones de figuras 3D se pueden continuar 
de acuerdo a su forma, tamaño, color u 
orientación. 
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Figuras 3D 


Actividad 1 Propiedades de las figuras 3D 


1. Completa con superficies planas, superficies curvas o superficies 
planas y curvas. 


e 


superficies curvas 


© 201a Schola coton geren 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Identificar las superficies planas y 


curvas de un elemento sólido en forma 
de un cubo, prisma rectángular, cono, 
cilindro o esfera 


Actividad 2 Propiedades de las figuras 3D 
1. Enciera en un círculo la figura 3D que coincida 


con la oración. 


a) Tengo 2 caras y b) Tengo sólo 1 superficie 
1 superficie curva. 


c) Tengo 6 caras, 12 aristas d) Tengo una cara y 
y 8 vértices. una superficie curva. 


Completa las oraciones. 
Ejemplo 


Un cono tiene ` — a) Un prisma rectangular 
tiene __12 aristas. 


? EH 
arista 


b) Un cilindro tiene c) Un cubo tiene 
superficie curva. vértices. 
vértice 


superficie curva 


198 15 Figuras 3D s eent 5 Pie LI sm emerat 


Se requiere que los estudiantes identifiquen si los elementos 
dados tienen una superficie plana, una superficie curva, o 
superficies planas y curvas. Deben estar familiarizados con 
los diferentes tipos de figuras 3D. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Identificar las superficies planas y curvas, 
aristas, caras y vértices de un elemento 
sólido en forma de cubo, prisma 
rectángular, cono, cilindro o esfera 


Identificar las superficies planas y 
curvas, aristas, caras y vértices de un 
elemento sólido en forma de cubo, 
prisma rectángular, cono, cilindro o 
esfera 


Se espera que los estudiantes identifiquen la figura 3D 
correcta de acuerdo a las propiedades dadas. 

Se espera que los estudiantes identifiquen las caras, aristas, 
vértices o superficies curvas en diferentes figuras 3D. 


Se espera que los estudiantes identifiquen las caras, aristas, 
vértices o superficies curvas en diferentes figuras 3D. 
Luego, se esperá que llenen los espacios en blanco con 
las cantidades correctas de esas propiedades. Se da un 
ejemplo para guiar a los estudiantes. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-87-4 


Cuaderno de práctica: Actividades 


- 
Actividad 3 Figuras 3D 


l. Observa a Balbo, el oso que aparece a continuación. 


Marca (Y) la figura 3D que corresponde a la parte del cuerpo 


indicada. 
a 
! | a cono B cilindro 
El prisma iZ esfera 
rectangular 
DO prisma 
rectangular 
si cilindro 
dy prisma 
rectangular 
O cubo 
cubo 
"d cono 
2. Cuenta la cantidad de diferentes figuras 3D que forman 
a Balbo el oso. 
| figura 3D | cubo | prisma rectangular | cilindro | cono | esfera | 
| cantidad 0 5 | 2 | 4 | 3 | 
ean Seno ducto motor) we mencio 15 Figuras 30 199 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Identificar las figuras 3D que se usan 
para formar una figura sólida 


Identificar las figuras 3D que se usan 
para formar una figura sólida 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Continuar una secuencia de figuras 3D 
de acuerdo a una o dos de las 
siguientes características: forma, 
tamaño, color u orientación 


Adividad 4 Secuencias de figuras 3D 


1. Observa cada secuencia. 
Encierra en un círculo la figura 3D que continúa en la secuencia. 


KIOTE 
" goga — 


EY VY VY — 6h 
“Aa7rida ——JMW- 
"nado 2 [Bc 


2. Colorea la parte que falta para continuar la secuencia. 


&) 0 6) & &) R 


3. Dibuja el punto que falta para completar la secuencia. 


| 
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(o O 


o Lo) 


Se requiere que los estudiantes identifiquen y nombren cada 
figura 3D que conforma el oso. 


Se espera que los estudiantes cuenten la cantidad de cada 
figura 3D que conforma la figura sólida de la actividad 3, y 
completen la tabla como corresponde. 


Se requiere que los estudiantes encierren en un círculo la 
figura 3D que continúa en la secuencia. 

Los ejercicios 1(a), 1(d) y 1(e) involucran Un patrón con 
cambios en una característica. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) involucran un patrón con cambios 
en dos características. 


Continuar una secuencia de figuras 3D 
de acuerdo a una o dos de las 
siguientes características: forma, 
tamaño, color u orientación 


Se requiere que los estudiantes continúen la secuencia 
coloreando la parte que falta. Deben observar que este 
patrón se forma mediante un cambio en la orientación. 


Continuar una secuencia de figuras 3D 
de acuerdo a una o dos de las 
siguientes características: forma, 
tamaño, color u orientación 


Se requiere que los estudiantes completen la secuencia 
dibujando un punto en el ángulo correcto del prisma 
rectángular. 


Capítulo 15: Figuras 3D 
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MENTA ER d : — S 


5. Multiplica o divide. 


| Repaso 2 


1. Escribe el número que se muestra. 
"np 1 


i 


"FPE 


f Ech 12 
mm 4-3 


27 
9-3 
28 "d Na 
[x 7.4 4 | 20:4 
w wr 


6. Cuenta y escribe la cantidad de dinero. 


sos 
LAE] 
ass 


3. Suma o resta mentalmente. 
a) 100-. 5? =41 b) 24«. 76  -100 


c) 486*98-. 584 d) 245-992. 146 


4. Completa la tabla. Completa las oraciones con minutos, horas, días, 
semanas, meses o años. 


a) Fui al cine a ver una película. 


Un triángulo tiene 3 lados. 


Cantidad de M : porem 
P Y PE 
Em 1 2 3 6 8 La película duró 
b) En un año hay 12 — Meses . 
Cantidad 3 6 9 |18 | 24 c) Enunmeshay4. Semanas , 
iii d) Mateo se demora alrededor de 5. Minutos en 


cepillarse los dientes. 
201 
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Interpretar un número de 3 dígitos en términos de centenas, decenas y Grado 2 Capítu 
unidades 


Contar hacia adelante hasta 1000 Grado 2 Capítulo 1 
Formar 100 y sumar o restar 98 o 99 de un nümero de 3 dígitos Grado 2 Capítulo 8 
Contar de tres en tres Grado 2 Capítu 


Multiplicar y dividir nómeros dentro de la tabla de multiplicar del 3 o del 4 | Grado 2 Capítu 


Contar y decir la cantidad de dinero de un conjunto de monedas Grado 2 Capítu 


Desarrollar el sentido de la duración de actividades diarias, y reconocer Grado 2 Copítu 
la relación entre diferentes unidades de tiempo 
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10. Este pictograma muestra la cantidad de peces que 
atraparon cuatro ninos. 


Peces atrapados 


Pablo 


Samuel 


La hora es 20 minutos Lahora es— minutos 
después de las 2. antes de las 9. 


María 


Sara 


Cada representa 5 peces. 


Estudia el gráfico. 
Marca con un (/) las oraciones correctas. 


Hay —30 — minutos desde las 11:45 a.m. hasta las 12:15 p.m. a) Pablo atrapó é peces. | 
9. Colorea para mostrar cada par de fracciones. 
Luego, completa los círculos con > o <. b) Sara atrapó 15 peces. Y 
b) 
c) Samuel atrapó dos peces más que Sara. 
d) María atrapó 20 peces menos que Pablo. Y 


Si Pablo hubiera atrapado 2 peces más, tendría 
20 peces. 


Reposo 2 203 
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Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 


Decir la hora en intervalos de 5 minutos y encontrar la duración entre los Grado 2 Capítulo 11 
intervalos de tiempo usando un reloj 


o | Reconocer y comparar fracciones Grado 2 Capítulo 12 
wm | Leer e interpretar un pictograma a escala Grado 2 Capítulo 13 
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11. Clasifica estas figuras en los grupos que correspondan. 13. Estudia la secuencia. 
Luego, dibuja la figura que continóa en la secuencia. 


SEN | 
hoVoloVyo| A 


14. Completa las oraciones. 


a) Un prisma rectangular tiene 8 vértices. 


Figuras cerradas: 


Figuras abiertas: b) Una esfera tiene 1 superficie curva. 


c) Un cubo tiene 12 aristas. 


d) Un cono tiene. | cara. 


15. Estudia la secuencia. 


"ne Luego, encierra en un círculo la figura que continúa en 
12. Nombra las dos figuras que forman cada una de las siguientes la secuencia. 
figuras. Dibuja una línea en cada figura para mostrar cómo 


están formadas. e a 
o o o 

a) La figura está formada por un 

semicirculo y yn 

triángulo 

b) La figura está formada por un 

cuadrado y un 

rectángulo 


Repaso 2 205 206 Repaso2 Di 


Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 


Identificar una línea recta y una línea curva Grado 2 Capítulo 14 
Identificar y nombrar figuras 2D que forman una figura nueva Grado 2 Capítulo 14 


Continyar una secuencia de figuras 2D de acuerdo a una o dos de las Grado 2 Capítulo 14 
siguientes características: forma, tamaño, color u orientación 


Identificar las aristas, caras y vértices de un objeto sólido en forma de Grado 2 Capítulo 15 
cubo, prisma rectángular, cono, cilindro o esfera 


Continuar una secuencia de figuras 3D de acuerdo a una o dos de las Grado 2 Capítulo 15 
siguientes características: forma, tamaño, color u orientación 
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Resuelve los siguientes problemas. 19. La clase de natación de Paula comenzó a las ?:30 a.m. 


Dibuja modelos de barras para ayudarte. y terminó a las 10:25 a.m. 
Muestra tu trabajo claramente. ¿Cuánto duró la clase de natación? 


16. El peso total de 5 canastas iguales puestas en un 
auto es de 45 kilogramos. 
¿Cuál es el peso de cada canasta? 


45 


La clase de natación duró 55 minutos. 
20. En un concierto hay 120 niños. 


45:5=9 3 k ÉS 
Hay 85 niñas más que niños. 
El peso de cada canasta es 9 kilogramos. 19 niños y 16 niñas usan lentes. 
. Un mango pesa 200 gramos menos que los plátanos. a) ¿Cuántas niñas hay en el concierto? 
Averigua el peso del mango. 120 85 A 
i 205 
ess? : Ae 120 + 85 - 205 
200 E Hay 205 ninas. 
650 - 200 = 450 b) ¿Cuántos niños y niñas hay en total? 
El peso del mango es 450 gramos. ES 
120 
. Miguel caminó desde su casa hasta la oficina de correos. +205 
Luego de caminar 350 metros, él está a 250 metros de la 32 
oficina de correos. B 
¿A qué distancia está la oficina de correos de su casa? 205 
$ 120 * 205 - 325 
350m 250m Hay 325 niños y niñas en total. 
casa de Miguel oficina de correos i c) ¿Cuántos niños y niñas en total no usan lentes? 
16+19=35 325 
50 + 250 = 600 
E 325 - 35 = 290 
La oficina de correos está a dm - 
600 metros de la casa de Miguel. 290 niños y niñas en total 19 18 H 
no usan lentes. 
0206 sene ucelion erano) Pe Lt amaos 208 Reposo? 620 Sehen tavcaton niernateno [Ped 0049700141309 


| Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 
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Glosario 


Usamos a.m. para la hora entre 
la medianoche y antes del 
mediodía. 


La hora es 
10 minutos 
antes de las 
10 en punto. 


Una arista es la línea recta 
donde se encuentran dos caras. 


que es un cambio cuantitativo. 
El árbol ha crecido más de 

2 metros. 

La cantidad de estudiantes en 
la clase ha disminuido en 4. 
Estos son cambios cuantitativos. 


* cara 
cara 


en - 


Una cara es la superficie plana 
de una figura 3D. 
* centímetro (cm) 


Usamos centímetro para medir 
longitudes más cortas. 


* cuarto 
Un cuarto es una parte de cuatro 
partes iguales de un entero. 


Se escribe i 


c 

* cambio cualitativo 
Cuando describimos un cambio 
sin utilizar números, decimos que 
es un cambio cualitativo. 
El árbol se ha puesto más alto. 
La cantidad de estudiantes en 
la clase ha disminuido. 
Estos son cambios cualitativos. 


+ cambio cuantitativo 
Cuando describimos un cambio 
utilizando números, decimos 


=> 


* cuarto de círculo 


E: Este es un 


cuarto de círculo. 


P-O 
kb 

4 cuartos de círculo forman un 
círculo. 


L——Ó 


* frase de división 


* frase de multiplicación 4 
2:326 
3:226 


María mide 140 centímetros. 
Ella tiene dos hermanos. 
Esta es información 
cuantitativa. 


G 
* gramo (g) 


Usamos gramo 
para medir el 
peso de objetos 
livianos. 


* grupos iguales 
Ver mulliplicar y dividir. 


K 
* kilogramo (kg) 


Usamos 
kilogramo 
para medir 
el peso 

de objetos 
pesados. 


H 
* hora (h) 
aem, Una hora es una 
hora¿> 1:85 | unidad de tiempo. 
1 hora = 60 minutos 


I 

* información cualitativa 
Cuando describimos 
información sin usar números, 
decimos que es información 
cualitativa. 
María tiene el cabello negro. 
Su gato se llama Leo. 
Esta es información cualitativa. 


* información cuantitativa 
Cuando describimos información 
utilizando números, decimos que 
es información cuantitativa. 


272 


M 
* marca cero 


rng 


* mayor que (>) 
8 es mayor que 3. 
8>3 


* menor que (<) 
3 es menor que B. 
3«8 


ianoche 


Medianoche 
significa las 12 en 
punto de la noche. 


Cette ei men 
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D 
* después 


La es 20 minutos después 
de las 8 en punto. 
Son las 8:20. 
* dividir (:) 
6:3=2 


Dividimos para averiguar la 
cantidad de elementos que 
hay en cada grupo. 


Dividimos para averiguar la 
cantidad de grupos. 


* división 
Ver dividir. 


alo) 


Estas son figuras abiertas. Ellas 
no tienen el mismo punto de 
inicio ni de término. 


E——— meva emra 27T 


* mediodía 
Mediodía 


* figura cerrada 


GL: 


Estas son figuras cerradas. Ellas 
tienen el mismo punto de inicio 
y de término. 


* figuras congruentes 


AV 


Estas figuras tienen la misma 
forma y el mismo tamaño. 
Ellas son figuras congruentes. 


* fracción 
Una fracción es una parte de un 
entero. 


e 


3 partes de 4 partes iguales 
están coloreadas. 


3 : å 
3 del círculo está coloreado. 


dos una fracción. 


* fracción unitaria 
Una fracción unitaria representa 
una parte del total de partes 
iguales de un entero. 


13.1 r T 
z 3 Y 7 son fracciones unitarias. 


Multiplicamos para sumar 
grupos iguales. 


significa las 12 en 
punto del día. 


* metro (m) 


regla métrica 
Es 


N 
* nómeros dobles 
12+12=24 
13+13=26 
14* 14 - 28 
Los dos nümeros que se suman 
son iguales. 


Usamos metro para medir 
longitudes más largas. 
* minuto (min) 
Un minuto es 
IS minuto UNA Unidad de 
SR tiempo. 
60 minutos = 


o 
* orientación 


t=} 


Cuando una figura gira, se 
dice que hay un cambio de 
orientación. 


1 hora 


* mitad 
Una mitad es una parte de dos 
partes iguales de un entero. 


P 1 
Se escribe 7. 


* multiplicación 


Ver multiplicar. 
* multiplicar 


P 
* p.m. 
Usamos p.m. para la hora 
entre el mediodía y antes de la 
medianoche. 


Son las 11 p.m. 
Es de noche. 
El niño está durmiendo. 


* peso 
El peso es una unidad de dinero. 
$ significa pesos. 


Otero actos meat es amarnos 27: 


3 


D 
e regla métrica 
Ver metro. 


H 
* semicírculo 


din Este es un semicírculo. 


Un semicírculo es la mitad de un 
círculo. 


O-O 


2 semicírculos forman un círculo. 


* superficie curva 


superficie curva 


* superficie plana 
a7 superficie plana 


U 
* un cuarto para 


La hora es un cuarto para las 7. 
Decimos "un cuarto para" 
cuando el minutero está en el 
número 9. 


v 
* veces 
Ver multiplicar. 


+ vértice 


Un vértice es el punto en el que 
se encuentran las aristas. 


¿«—vérlice 


T 

* tabla de frecuencia 
Una tabla de frecuencia nos 
muestra la cantidad de veces 
que un elemento se repite. 


Mariposa 
Chinita 
Abeja 


T 
* y cuarto 


La hora es las 6 y cuarto. 
Decimos "y cuarto" cuando el 
minutero está en el número 3. 


274 omia senine tacoton niemotonot i Pie usa san enam 


Glosario 
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56 + 32 = 88 
Ahora Pedro tiene 88 monedas. 
2. 568 
ibros en españo! MS 
libros en inglés m 
—— R-— —n 
204 a 
568 — 204 = 364 
Hay 364 más libros en español que en inglés. 
3: 768 
532 ? 
768 — 532 = 236 


236 de ellos eran ninos. 


4. 86 22 


86 + 22 = 108 
Al comienzo el vendedor ambulante tenía 108 
brochetas. 
5, 
? 87 
105-87218 
Él regaló 18 tarjetas. 
6 507 


Capítulo 2 
Práctica 5 (TE pág. 52) 
Ta 56 32 
= - 
: : 


a) 507-79 = 428 
Él recogió 428 botellas de vidrio. 


| b) 507 + 428 = 935 
Él recogió 935 latas y botellas de vidrio en total. 
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273-159=114 


Ella tenía 114 tarjetas luego de darle algunas a sus 
amigos. 


114 375 
114 + 375 = 489 
Al final ella tenía 489 tarjetas de juego. 


Crea tu problema (TE pág. 53) 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 

a) Camila tiene 483 estampillas. Julio tiene 163 
estampillas más que Camila. ¿Cuántas estampillas 
tiene Julio? 


483 + 163 = 646 
Julio tiene 646 estampillas. 


b) Darío tenía 483 tarjetas de juego. Él dio 163 tarjetas de 
juego. ¿Cuántas tarjetas de juego tenía Darío al final? 


483 - 163 = 320 
Al final Darío tenía 320 tarjetas de juego. 


Capítulo 3 
Práctica 3 (TE pág. 69) 
(i. 90cm 
? 35cm 
90-35-55 


Leonor usó 55 centímetros de cinta para hacer el lazo. 


350m 550m 
350 + 550 = 900 
Él caminó 900 metros. 
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3 ? 3. 34 kg 


"riägm d 


E > 


69 m ? ri ? 
a) 146-69 277 a) 60-34-26 
El sastre usa 77 metros de tela para hacer faldas. El peso del hermano de Laura es de 26 kilogramos. 
b) 77-69 -8 b) 34-26-8 
El sastre usa 8 metros más de tela para hacer Laura pesa 8 kilogramos más que su hermano. 


faldas que para hacer blusas. 


4. ? Capítulo 6 


Práctica 1 (TE pág. 106) 
3. Hay 10 pájaros. Se separan en 2 grupos iguales. Hay 
5 pójaros en cada grupo. 


228 cm 17cm 

a) 228 + 17 = 245 

La cuerda de saltar de Aurora mide 

245 centímetros de largo. Hay 10 pájaros. Se separan en grupos de 2. Hay 5 grupos. 
Hay 10 pájaros. Se separan en grupos de 5. Hay 2 
b) 245 + 228 = 473 grupos. 

El largo total de las cuerdas de saltar es de 

473 centímetros. 


Hay 10 pájaros. Se separan en 5 grupos iguales. Hay 
2 pájaros en cada grupo. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 110) 
l. 


Crea tu problema (TE pág. 70) 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
Roberto salta 141 centímetros desde la línea de partida. 
Enrique salta 10 centímetros más que Roberto. 


a) 141* 102 151 
Enrique salta 151 centímetros. 


b) 14141512292 
La distancia total que saltan los dos niños es de 
291 centímetros. * 


Capítulo 4 
Práctica 3 (TE pág. 87) 


. d ZC ZC A 
. B SZ E P 
ppp) 


* 


49 * 152 64 
El peso de la madre de Rosa es de 64 kilogramos. 12:32 4. 


2. 206 kg 


bicicleta 


KE cd 
? 192 kg 


206-192=14 
El peso de la bicicleta es de 14 kilogramos. 
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Capítulo 9 


Práctica 5 (TE pág. 172) 
Ts 4 


2:428 
2 ovejas tienen 8 patas. 


2. 4 
esst) 


Feeler |a EA jn] 


re J 
Y 


" 


9:4=36 
Pidieron prestados 36 libros en total. 


3: ? 
> 


[enses ete ese] 
EA 4 
18 


18:3=6 
Hay 6 kilogramos de café molido en cada bolsa. 


4 21 
[pa 
EE — KE 
c 

3 
21:827 


Hay 7 bolsas de medallas. 
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Capítulo 10 
Práctica 2 (TE pág. 184) 


1. $600 
AAA 
CARA | 
kel 

$550 ? 


$600 — $550 = $50 
Él recibió $50 de vuelta. 


2. $700 
EE 


Le |] 


nn, —— 
$350 3 

$700 - $350 = $350 

Ella necesita $350 más. 


3. $900 
E 


[E E 
$200 $200 ? 

$900 — $200 = $700 

$700 — $200 = $500 

Le quedan $500. 


4 $450 
AAA 
IUE ll 
1p? 
Mariana E | 
E) 


$450 - $150 = $300 

Mariana tiene $300. 

$450 + $300 = $750 

Las dos tienen $750 en total. 
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BR3.1 Líneas rectas y curvas A 
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ege BER — RENS 


BR3.2 Líneas rectas y curvas B 
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BR5.1 Recortes de objetos 


I l 
I l 
I l 
I l 
I l 
I l 
I l 
I l 
l l 
I l 
[ l 
I l 
[ I 
[ I 
F q 
[ I 
l I I 
1 I I 
1 I I 
[ I l 
I l l 
[| [| [| 
I l l 
I l I 
I l I 
I l I 
1 . l [ 
I l I 
I I sacapuntas I 
B——---------------bBb-----------------d 
I [ I 
I [ I 
I [ I 
I [ I 
l [ I 
l [ |] 
l I l 
I l l 
I I l 
l I I 
I | I 
|] i l 
[| e [| Il 
I pinza de ropa i pelota I 
kb es = pm rn e RT III M 
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BR7.1 Tarjetas de puntos A 


sos 373 


Li 
2 


BR7.2 Tarjetas de puntos B 


OL 


0000000009: 
OOOOOO0000O|: 
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1 2 3 4 5 6 7 8 H 10 


10000000000 


d E mE Bb 
BR7.5 Tarjetas de puntos E 


1 2 3 4 5 68 7 8 9 10 


BR8.1 Tabla de centenas 


“SOHBIP € ep oeuipu jop osos (66 9 86 + SOJIBIp € ep oU 


Je oppj[nsei jo jouuns oBen| '&6 O 86 uoo QOL 1890H 


"SOJHBIP z ep oJeuunu jep oJso1 
¡9 oponse ¡o aouns oBen| ‘66 o 86 uoo 001 1990H 


"oJBIp | ep oJeuunu [ep ojse1 
Je oppinsei jo aouns oBen| '&& O 86 uoo 00L 1990H 


"001 ID SOJIBIp € SP ojeuinu 
ap olsai jə aouns oBen| 'spueoep so] uoo QOL 1990H 


'sepopiun spuJep SO] oppjInsei jo owns oBGen| 
'sojbip e ep oJeuunu jap sepopiun soj uoo 01 1890H 


"OHIBIP | ep ojeuunu [ep oijse1 Je oppjInse) [p JOLUNS 
oBen| 'soilBip z ep oJjeuunu jap sepopiun SOL uoo 0L 1990H 


"UDDA OU SOJIDIp € SP oJeuunu ja ue sepppiun soj ep Á sbue2ep SO] ep 
soJeuunu SOT SOUÉID € ep o1euunu JSP spuejueo SH] p sbuejueo SO] IONS 


“UDDA OU SOJIBIp € ep oJeuunu je ue sepppiun SO] ep Á spuejueo SH] 
op SOJSUUNU SOT SOUÉID € ep oJeuunu ap spueoep SH] O sbueoep SO] Dune 


"UDIIDA OU SOJIBIP € ep oanu [a ue sbueoep SO] ep Á SHPUAJUSI soj SP 
so1euunu so7 SOUÉID e ep oanu jap sepopiun so] b sepopiun so] Jouuns 


'sepppiun so] jouuns oGen| 'sOJIBIP z ep sejgop sojeuunu SO] IONS 
'sepopiun uo A SOUuÉID 

z 9p oanu oJjo Je ue SOJIBIP z ep soJeuunu SO] ep oun jeuoduuoo2seq 

' 'seppbpiun soy oBen| A oyeuunu 0140 ID spueo2ep so] 1ouung 

'Ssepopiun A spueoep ue soJIBip z ep sojeuunu soj ep oun jeuoduuooseq 


66 O 86 + SOJIBIP Z SP oU 


66 O 86 + OJIBIP | ep oU 


spueoep 


OHBIP | ep oU + SOHBIP Z SP oU 


+ SOJIBIP € SP oU 


sousjuao 


(sousoap) + SOJIBIP € SP oU 


SOHBIP Z SP oU + SOHBIP Z ep oU 


JodnIBDa, uis 


ojueuu[pjueuuy Pwns DIVA SOIBIJDASI ep PADY z'eug 


uomoipv 
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66 O 86 — SOJIBIP € ep oU 


"SOJIBIP € ep OJSUUNU ap ojsei Je oppjnsei O JOLUNS OBAN] '001 
10 66 O 86 JDlsa “OJSLUNU 0140 Á 001 Ue SOHBIP e ep ojeuunu je jeuoduuooseq 


66 O 86 - sbusjueo 


"Suel? SD ap O4SƏ1 ja OPPN ¡o 1ouuns oBen| “001 
10 66 O 86 10/563] 'OJeuunu 0140 Á 001 ue sbuejueo so] Ijeuoduuo»seg 


spue2ep 


"SOJIBIP € ep o1euunu [SP ojJsei1 [a opojjnsei jo aouns oBen| 'soue»ep 
SO| 001 ep Jo¡say oanu 010 Á 001 ue SOHBIP € ep ojeuunu je Iieuoduuo2seq 


sepppiun 


"SOHBIP € ep oJeuunu jep eumd spuuep DI oposa jo aouns oBen| 'sepopiun 
SO| OL ep 1D]say 'oJeuunu 0140 ue Á Q| ue SOJIBIP € ep ojeuunu [e Ijeuoduuooseq 


'SOJIBIp z SP o1euunu [op oJso! |e oppinsei ID June oBen| 'ojBIp | ep uqu 
19 01 ep 10459% “osaeuunu o1o ue Á Q1 ue sojiBip z ep ojeuunu ja jeuoduiooseq 


"UDHA OU SOUÉID € ep OJSLUNU Je ue sepopiun SO ep A spueoep so HU? 


ep soJeuunu SOT SOUÉID E ep o1euunu [Sp spuejueo sp| ep SPUAJUII SO] Dien 


sous9ap 


"UDUDA OU SOJIDIp € ep ojeuunu Je ue sepppiun sb| ep Á souejueo SP] 
op sojeuunu SOT SOUÉID E ep o1euunu jap spueo2ep SH] op SOUIDAP SD] JOJSDY 


sepopiun 


"'UDUDA OU SOJIDIp € SP oJeuunu Je ue sbue2ep SO] ep Á souszuə SH] 
ep so1euunu SOT SOUÉID € ep oau Jep sepopiun SO] ep sepppiun SOJ JDJs9 


"'sepopiun so] Á Jouau sojiBip z ep auu je Jouuns 

'sepppiun ue A Jouauu soJi&ip z ep 

oJeuunu ep eiqop oJeuunu ja ue 1oADUuJ soip z ep oJeuunu ¡a Ieuoduuo2seq SOHBIP Z ep su — soJi&ip z ep 
'ejueuubppupdes sepopiun sp| Á sbue2ep So] JDJses 

'sepopiun Á spue»oep ue Jouau soJiBip z ep ojeuunu je jeuoduuooseq 


OJHBIP | ep ¿U—SOHBIP Z ep Al 


-= SOJIBIp € ep oU 


o 


- SOHBIp € ep A 


u 


opubdnibBoay 


9Sjueuu[pjueui 1DJso1 DIDA spiDajDJse ep Gdow £'8Y4 
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Á Ta 


BR9.1 Tarjetas de puntos A 


AAA AAA d-—— 


| 
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BR9.3 Tarjetas de puntos C 


2 3 4 


| 3000 
¡009008 
OOOO 


BR9.4 Tarjetas de puntos D 


BR11.1 Recortes de círculos 
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BR11.2 Recorte de fracciones de pizza 


BR1 1.3 Recortes de fracciones de círculos 


A 
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BR13.1 Tabla de conteo 


Color de las cintas Conteo 


amarillo 


| 


[ 
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BR14.1 Recortes de figuras 2D 


| 
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BR14.2 Recortes de figuras 2D 


389 
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e 7 


BR14.3 Recortes de triángulos 


NN A4 


390 
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BR14.4 Recortes de figuras 2D 


| 
| 
| 


| 
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BR14.5 Cuadrícula de puntos 


D D D D D D D D D D D D D D D D D e D | 
| 

o D D D D D D D D D D D D D D D D D D 

D D D D H D H D D D D D D D D D D D D 

D D D D D H D D D D D D D D D e o D H 

D D D D H D D D D D D D D D D D H H D 

D D D D H D D D D D D D D D D D D D D 

D o D D D D D D D D D D D D D H H H D 

D D D D D D D D D D D D D D D D D D D 

D e D D D D D D D D D D D D D D D D D | 

H D D D . D D D D D D D D D o D D D D | 
| 

H D D H D H H D D D D D D D D D D D D 

LI H D D DH H D D D D D D D D D D D D D 

D D D D D D D D D D D D D LI H D D D D 

D D D D D D D D D D D D D D H D D D D 

D D D D D D D D D D D D D D D D H D D | 

H 

e D D D H D D D D D D D D D D H H H D 

D D e D D D D D D D D D D D D D H D D 

D D D D H H D D D D D D D D D D D D D 

D D D D D H H D D D D D D D D D D D D 

D D D H D D H H D D D D D D D D D D D 
j 
Í 

D D D D D D D D H D D D D D D D D D D 

D D D o D D D D D D D D D H D D D D D 

H D D D D D D D D D D D D D D D D D D 

D H D D D D D D D H D D D D D D D D D 

* . e . . H . H e H H H D H H e H H . 
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BR14.6 Cuadrícula de líneas 
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BR14.7 Recortes de patrones 


394 
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Profesor 


